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Titelthema

Die Kinder, die heute unsere Krippen,
Kindergdrten und Horte besuchen, sind
diejenigen, die in Zukunft unsere Gesell-
schaft gestalten. Wenn wir méchten,
dass sich diese Gesellschaft durch Frei-
heit, ein friedliches Miteinander, Ge-
rechtigkeit sowie durch Moglichkeiten
zu echter Teilhabe und Mitbestimmung
auszeichnet, dann mussen Kinder
schon ab der fruhen Kindheit demokra-
tische Werte kennenlernen und verin-
nerlichen. Sie mussen sehen und erle-
ben, wie ein demokratisches Miteinan-
der funktioniert und was alles dazuge-
hort. Von Kassandra Ribeiro

Demokratie - nicht nur eine Regierungsform

Demokratie bedeutet im klassischen Sinne, dass sich das Volk
durch freie Wahlen an der staatlichen Machtausibung betei-
ligen kann. Wenn wir aber von ,einem friedlichen Miteinan-
der" oder ,,demokratischen Werten* sprechen, wird deutlich,
dass Demokratie mehr als nur ein politisches Regierungssys-
tem ist. Wenn Demokratie von jedem und jeder Einzelnen von
uns gelebt werden soll, dann mussen wir anfangen, diese Re-
gierungsform auch als Lebensform anzusehen. Das heiBt, den
Fokus nicht nur auf politische Bildung zu legen, sondern sich
dardber klar zu werden, welche Werte, welche Haltung und
welche Handlungsprinzipien fUr das Funkfionieren einer de-
mokratischen Gesellschaft wichtig sind. Dazu gehéren auch
Partizipation, Kinderrechte, Toleranz, ein konstruktiver Um-
gang mit Streit und Meinungsverschiedenheiten und Nach-
haltigkeit. Doch was bedeutet das im Detail fUr die Demokra-
fiebildung in Kindertagesstatten2

Partizipation

In Kindertageseinrichtungen k&nnen Kinder Demokratie be-
sonders gut erleben, wenn sie in die Entscheidungen und
Geschehnisse des Alltags direkt miteinbezogen werden. Die
Art und Weise, wie Kinder am Kindergartenalltag beteiligt
werden, sollte sowohl im Team als auch mit den Kindern re-
gelmdaBig gemeinsam besprochen und festgehalten wer-
den. Es muss festgelegt werden, was Kinder auf jeden Fall
und was sie auf keinen Fall (mit)entscheiden sollen und war-
um. Dabei kann zwischen Selbst- und Mitbestimmung unter-
schieden werden: Welche Entscheidungen kénnen die Kin-
der selbstbestimmt freffen und bei welchen Fragen durfen
sie mitbestimmen?

Neben speziellen Beteiligungsformaten, wie z. B. einem Kin-
derparlament, einer Leitungssprechstunde, der gemeinsa-
men Speiseplangestaltung oder einem von den Kindern ge-
stalteter Morgenkreis, spielt vor allem der allté&gliche Umgang
mit den Kindern eine groBe Rolle. In den vielen ,kleinen Mo-
menten im Tagesablauf zeigt sich, wie die p&ddagogische
Fachkraft jedes einzelne Kind in das Geschehen miteinbe-
zieht, wie sie mit den Kindern spricht, ob sie ihnen wirklich auf
Augenhdhe begegnet und sie als ernstzunehmende Akteure
und Akteurinnen in der Kindertageseinrichtung wertschétzt.
Die Beziehungsgestaltung zwischen der pddagogischen
Fachkraft und dem Kind ist somit die Grundlage fUr echte Par-
tizipation. Eine positive Beziehung, die auf Anerkennung und
Wertschatzung beruht, I1&sst sich in allen pddagogischen Inter-
aktionen zwischen der Fachkraft und den Kindern erkennen.

Aber Partizipation sollte sich nicht nur auf die Arbeit mit den
Kindern beschrdnken, sondern ganzheitlich in der Kita umge-
setzt werden — auch im Team und mit den Familien. Den Um-
gang, den Erwachsene untereinander pflegen, nehmen Kin-
der ebenso wahr und sie orientieren sich daran.

Oft wird Demokratiebildung gerade im Bereich der frihen
Kindheit mit Partizipation gleichgesetzt. Demokratie ist jedoch
viel mehr als Partizipation, auch wenn das Recht auf Mitbe-
stimmung eine zentrale Rolle in der demokratischen Bildung
der Kinder spielt.

Kinderrechte

Eine Demokratie ohne das Zugestdndnis und die Wahrung
von Menschenrechten ist unvorstellbar. Sie bilden das Funda-
ment einer demokratischen Gesellschaft und kdnnen gleich-
zeitig auch nur innerhalb eines demokratischen Rechts- und
Wertesystems umgesetzt werden. ,Menschenrechte und De-
mokratie gehdren untrennbar zusammen und sind insofern
zwei Seiten einer Medaille*'.

Dies gilt nicht nur fUr Erwachsene, sondern ebenso fur Kinder.
Sie sind von Geburt an eigene Persdnlichkeiten mit eigenen
Rechten. Die Wirde des Kindes zu wahren und seine Rechte
umzusetzen, ist eine zentrale Aufgabe fUr alle p&ddagogisch
Tatigen. Deshalb sind die Kinderrechte das Fundament fUr die
p&dagogische Arbeit in FROBEL-Einrichtungen und sie neh-
men einen groBen Teil im Leitbild? des Tragers ein. Damit Kin-
der erfahren, was es heiBt eigene Rechte zu haben und dass
diese sowohl fUr sie selbst als auch fur alle anderen Menschen
gelten, mUssen sie diese Rechte kennen. Sie mussen ihnen
kindgerecht erklért werden und in der Einrichtung sowie im
taglichen padagogischen Handeln der pddagogischen
Fachkréfte sichtbar gemacht werden, damit sie sich auf sie
berufen kdnnen und sie ihnen Orientierung geben.

1 Maywald, Jérg (2019): Kinderrechte und Demokratiep&dagogik:
Den Kinderschutz in der Kita verwirklichen. In: Schneider, Armin / Jacobi-
Kirst, Carmen (2019): Demokratiepddagogik in Kindertageseinrichtungen.
Partizipation von Anfang an. Opladen, Berlin, Toronto: Verlag Barbara
Budrich. S. 35-48.

2 FROBEL-Leitbild: www.froebel-gruppe.de/leitbild



Toleranz

Unsere heutige demokratische Gesellschaft ist geprdgt von
Vielfalt. Das zeigt sich bereits in den Kindertageseinrichtun-
gen: hier verbringen Kinder verschiedenster Herkunft, mit ganz
unterschiedlichen Eigenschaften einen groBen Teil des Tages
miteinander. Auch die Teams sind heterogen, ebenso wie die
Familien der Kinder. Ein harmonisches Miteinander kann nur
funkfionieren, wenn sowohl die Gemeinsamkeiten als auch
die Besonderheiten aller Beteiligten im pddagogischen Alltag
ihre Beachtung finden und toleriert werden. Deshalb besteht
eine Aufgabe von paddagogischen Fachkré&ften darin, die Kin-
der so frUh wie méglich fUr die Verschiedenheit von Menschen
zu sensibilisieren. Vielfalt kann den Kindern in Projekten oder
Spielen ndhergebracht werden, zeigt sich aber auch in der
Einrichtung selbst. Durch eine Vielfalt an Materialien und BU-
chern wird Diversitat sichtbar gemacht.

Konstruktiv streiten

So harmonisch wie die Worte ,,Toleranz" und ,,Akzeptanz von
Vielfalt" auch klingen, Demokratie kommt selten ohne Mei-
nungsverschiedenheiten und Konflikte aus. Streit und Konflikte
gehoéren genauso zu einer demokratischen Gemeinschaft
wie Respekt und Toleranz. Demokratie ... ist dazu angelegt,
ohne Gewalt bei unterschiedlichen und gegenldufigen Inter-
essen zu Enftscheidungen zu kommen, die gemeinschaftsfor-
dernd und fUr alle verbindlich sind“3. Und genau das gilt auch
fUr das tagliche Miteinander in einer Kindertageseinrichtung.
Es geht nicht darum, dass alle immer einer Meinung sein mUs-
sen. Wichtig ist, wie wir mit den unterschiedlichen Meinungen
und damit verbundenen Interessen umgehen. Wenn wir ler-
nen, konstruktiv mit Konflikten umzugehen, kénnen sie unser
Sozialverhalten positiv beeinflussen. Konfliktkompetenz muss
sich erst entwickeln und entsprechend geférdert werden,
ahnlich wie die meisten anderen Kompetenzen. Eine der

3 Michell, Doris (2019): Demokratie braucht Regeln — Grundlagen fir Demo-
kratiep&dagogik in der Kita. In: Schneider, Armin / Jacobi-Kirst, Carmen
(2019): Demokratiep&dagogik in Kindertageseinrichtungen. Partizipation
von Anfang an. Opladen, Berlin, Toronto: Verlag Barbara Budrich. S. 13-23.

wichtigsten Fahigkeiten beim konstruktiven Streiten ist, seine
Meinung auf eine angemessene Art und Weise GuBern und ar-
gumentieren zu kdnnen, ohne andere Menschen zu verletzen.
Freie MeinungsduBerung heiBt eben nicht, dass man das
Recht hat jemanden zu unterdricken, herabzusetzen oder
gar zu diskriminieren. Das sollte so frGh wie moglich mit Kindern
besprochen werden. Eine tolle Losung, um Streit und Konflikte
konstruktiv anzugehen, hat der FROBEL-Kindergarten Pfiffikus
mit dem Streitschlichterteppich (mehr dazu auf S. 43) gefun-
den. Mithilfe dieses Teppichs kdnnen die Kinder nun ihre Mei-
nungsverschiedenheiten untereinander eigenstandig kléren —
ohne ein Eingreifen der Erwachsenen.

Frihe politische Bildung

Kinder nehmen die Welt um sich herum wahr und werden von
politischen, gesellschaftlichen und familiGren Entscheidungen
mit beeinflusst. Deshalb lohnt es sich, auch schon mit kleine-
ren Kindern Uber Politik zu sprechen. Man kann Kinder zum Bei-
spiel fragen, ob sie wissen, wer in unserem Land ,, der Chef"
oder ,,die Chefin" ist und die Entscheidungen ftrifft. Aus sol-
chen offenen Fragen kdnnen sich spannende Gespréche
entwickeln. Mit einfachen Mitteln wie Bildkarten, Bichern
oder Erkl@rvideos kann Kindern das demokratische System na-
hergebracht werden. Gerade Videos sollten allerdings mit Be-
dacht ausgesucht und den Kindern nicht unreflektiert gezeigt
werden. Sprechen Sie hinterher mit den Kindern Gber das Ge-
sehene. Gehen Sie auch darauf ein, dass es in anderen Lan-
dern andere politische Systeme geben kann und was das
heiBt, so kdnnen Sie auch das kritische Denken der Kinder for-
dern. Eine freie und kritische Meinungsbildung ist insbesonde-
re in einer Demokratie von zenfraler Bedeutung. Nur wer ein
eigenes Meinungsbild hat, kann eine Stimme abgeben und so
selbst Einfluss auf das politische Geschehen nehmen. Manch-
mal reicht es auch, sich selbst nur Ideen aus solchen Kurzclips
zu holen und dann eigene Materialien zu erstellen oder aus-
zusuchen. Auch durch die Vernetzung im Sozialraum mit Poli-
fikerinnen und Politikern aus dem Wahlkreis der Kita oder
durch Ausflige zu politischen Orten (wie zum Beispiel Wahl-
kreisbUros oder Rathdusern) kdnnen Kinder an Politik herange-
fOhrt werden. Bei all diesen Angeboten und Aktivitéten ist es
besonders wichtig, das Alter beziehungsweise den Entwick-
lungsstand der Kinder zu berUcksichtigen. Politik ist ein kom-
plexes Thema und Kinder brauchen einen ausreichenden ko-
gnifiven und sprachlichen Entwicklungsstand, um sich einge-
hend damit auseinanderzusetzen.

Nachhaltigkeit

In einer Demokratie geht es immer auch darum, Verantwor-
tung zu Ubernehmen — sowohl fUr sich selbst als auch fir ande-
re. Dazu gehdrt auch, nicht nurin der Gegenwart zu leben, son-
dern ebenso an zukUnftige Generationen zu denken, die eben-
falls die Chance bekommen sollen, in einer freien, lebenswer-
ten und demokratischen Gesellschaft und Umwelt leben zu
kénnen. Das bedeutet, dass auch Nachhaltigkeit eine Rolle in
der Demokratiebildung spielt. Eine entscheidende Frage lautet
daher: Wie sollten wir uns verhalten und handeln, damit auch
die Zukunft unserer Gesellschaft gesichert ist2 In Projekten rund
um das Thema Umwelt-, Klima- und Tierschutz kdnnen Kinder
viel darUber erfahren, wie wichtig Nachhaltigkeit fir den Fort-
bestand unseres Planeten ist und wie jeder Einzelne einen wich-
figen Beitrag dazu leisten kann. Aber auchim Alltag kénnen die
Kinder nachhaltiges Handeln erleben und so selbst verinnerli-
chen. Achten Sie darauf, wie der MUl in der Kita getrennt wird
und sprechen Sie mit den Kindern darGber. Bei einem Ausflug
kann auch gern mal etwas MUl aufgesammelt und dann rich-
tig entsorgt werden. Auch die Erndhrung bietet vielfdltige The-
men zur Nachhalfigkeit: Was ist gesund, was eher weniger? Wo
kommt unser Essen eigentlich here Warum ist es fUr die Umwelt
besser, saisonales Obst und GemUse zu essen?

Demokratiebildung ist eine Gemeinschaftsaufgabe

Die hier beschriebenen Aspekte und Prinzipien von Demokra-
tie(-bildung) sind keinesfalls als vollstdndig zu betrachten. Sie
sollten sich vielmehr gemeinsam als Team, mit den Kindern so-
wie den Familien auf den Weg machen und sich fragen: Was
macht fUr uns ein demokratisches Miteinander ause Welche
Werte sind uns in unserer Einrichtung wichtige Wie demokra-
fisch sind wir in unserem Alltag und wie demokratisch wollen
wir werden?

Es liegt an den Familien sowie an den Erziehungs- und Bil-
dungseinrichtungen, Kindern Demokratie ndher zu bringen
und dafir zu sorgen, dass sie sich mit Demokratie sowohl als
Staats- vor allem aber als Lebensform identifizieren k&dnnen.
Andernfalls kann es passieren, dass Kinder auch im Erwachse-
nenalter unser politisches und gesellschaftliches System nur
noch als ein abstraktes Konstrukt wahrnehmen, das mit ihrem
realen Leben lediglich bedingt etwas zu tun hat. Dementspre-
chend wenig werden sie sich dafUr interessieren. ,,In den Kin-
dertagesstatten sollen den Kindern die Grundregeln unseres
demokratischen Systems und unsere Rechtsordnung nahege-
bracht werden. Die Kinder sollen lernen, dass es sich lohnt, sich
politisch zu engagieren, um damit die eigenen Lebensverhdlt-
nisse mitzugestalten*4.

4 Schneider, Armin / Jacobi-Kirst, Carmen (2019): Demokratiepddagogik in
Kindertageseinrichtungen. Partizipation von Anfang an. Opladen, Berlin,
Toronto: Verlag Barbara Budrich.

Kassandra Ribeiro ist Referentin fir

P&dagogik & Qualitatsentwicklung bei

FROBEL mit den Schwerpunkten Kinderrechte,
al Demokratiebildung und Partizipation.

Kinderbicher zum Thema Demokratie

Die Bademattenrepublik

Diese Schritt-fur-Schritt-Anleitung
zum Aufbau einer eigenen De-
mokratie zeigt mit einem Augen-
zwinkern, wie ,,einfach* esist, ein
eigenes Land aufzubauen und
was alles dazu gehdort. Von der
Namensgebung Uber das Regie-
rungs-, Rechts- und Finanzsystem
bis hin zur AuBenpolitik wird alles
kindgerecht erklart. Das Buch

bietet viele tolle Gesprdchsanldsse und Idsst sich zum Bei-
spiel fUr ein Demokratieprojekt mit Vorschulkindern oder im
Hort nutzen. Es hat einen hohen Mitmach- oder Aufforde-
rungscharakter: Die Kinder bekommen sofort Lust, selost
eine Flagge zu entwerfen, sich einen Namen und Gesetze

auszudenken.

Die Bademattenrepublik,
Valerie Wyatt & Volker Friedrich,
Klett Kinderbuch, ab 5 Jahren

Wer tanzt schon gern allein? F-’

FUr uns ist es selbstverstandlich in
einer Demokratie zu leben. Aber
was heiBt das eigentlich? Was
sind demokratische Werte? In
diesem Sammelband stellen 32
Kinderbuchautorinnen und -au-
toren inre Gedanken zu Demo-
kratie in zahlreichen Geschich-
ten, Bildern und Gedichten vor.
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In den Beitréigen geht es zum Beispiel um Respekt, Toleranz,
Vielfalt und die Ubernahme von Verantwortung — und da-
mit um die Grundlagen unserer demokratischen Gesell-
schaft. ,,Eine Gesellschaft, die Vielfalt nicht als Bedrohung,
sondern als einen Wert versteht, fir den es sich zu engagie-

ren lohnt."

Wer tanzt schon gern allein?,

Karin GruB, Peter Hammer Verlag, ab 5 Jahren

Tipps zu mehrsprachigen Bichern unter:

www.paedagogikblog.de/
sprachvielfalt-in-kinderbuechern
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Bildung fir nachhaltige Entwicklung

Welches Spielzeug sollten wir anschaf-
fen2 Wohin soll der ndchste Ausflug
gehene Was wollen wir nGchste Woche
essene Die Kita als erster Bildungsort ist
perfekt, um die Kinder mitbestimmen
zu lassen und Bildung fur nachhaltige
Entwicklung (BNE) zu etablieren.

Ein Beitrag von Mareike Mittelbach.

In der Kindertagesstatte der Freien Universitat Berlin fragten
sich die Kinder, wer denn eigentlich entscheidet, welche
Spielzeuge in der Kita angeschafft werden. Die M&dchen und
Jungen fanden es ungerecht, dass nur die Erwachsenen be-
stimmen. Nach einigen Gesprdchen mit den Kindern und
auch untereinander entschieden die Kita-Leitung und die P&-
dagoginnen und Paddagogen, aus der Situation ein Projekt fir
die Vorschulkinder zu entwickeln, das nun schon seit einigen
Jahren immer wieder umgesetzt wird. Sie beschlossen, den
Kindern ein Budget fur Spielzeug in Hohe von 150 Euro pro Jahr
anzuvertrauen. Die Gruppe bestand aus 60 Kindern und die
jingsten waren erst zwei Jahre alt. Die groBen Kinder fanden
es ebenso ungerecht, wenn nur die dlteren Kinder bestimmen
wUlrden und Uberlegten, womit sie gespielt haben, als sie klei-
ner waren und womit sie nun gerne spielen. Was passt immer

MINT-Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung

und was nur fUr eine gewisse Zeit? Was ist vielleicht sogar ge-
fahrlich fur die JUngeren? Die Kinder entwickelten schlieBlich
Kriterien, so unter anderem: Die Kleinen dUrfen das Spielzeug
nicht verschlucken k&dnnen! Es soll lange halten! Wirwollen alle
zusammen damit spielen!

Dieses Praxisbeispiel zeigt eindricklich: Mitbestimmung von
Kindern bedeutet im ersten Schritt die Bereitschaft der Er-
wachsenen, ihnen zuzuhéren und ihre Prioritdten und Fragen,
Ideen und Wiinsche anzuerkennen. Das heiBt, ihnen Informa-
fionen nicht vorzuenthalten, die sie betreffen, und ihnen kind-
gerechte Moglichkeiten einzurGumen, um mitzuentscheiden.

Bildung fir nachhaltige Entwicklung fordert Partizipation

Das Konzept der Bildung fir nachhaltige Entwicklung unter-
stUtzt Kinder und Erwachsene dabei, sich in einer vernetzten,
komplexen und sich verdndernden Welf zu orientfieren und
diese gemeinsam mit anderen so zu gestalten, dass sie ge-
rechter fUr die derzeit lebenden und die zukUnftigen Men-
schen wird. BNE macht erfahrbar, dass wir als Teil der Natur die
Grenzen der natUrlichen Ressourcen beachten mUssen und
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nicht unbegrenzt in die Natur eingreifen kdnnen, ohne selbst
Schaden zu nehmen. Die damit verbundenen Fragen zu unse-
rem Konsum, unserer Mobilit&t und unserer Erndhrung sind All-
tagsthemen in jeder Kita.

Die Fahigkeit, an gesellschaftlichen Entscheidungsprozessen
mitzuwirken, ist eine Grundlage fUr die nachhaltige Entwicklung
einer Gesellschaft. Je frUher Kinder sich beteiligen, desto eher
kénnen sie ihre eigene Bedeutung in der Gemeinschaft erfah-
ren. Sie lernen, die BedUrfnisse anderer zu berlcksichtigen und
verstehen, welche Folgen ihr eigenes Handeln haben kann.
»Wo ginge das besser als in der Kita2", fragt Ute Krimmel, Pro-
jektleiterin Bildung fUr nachhaltige Entwicklung bei der Stiftung
»Kinder forschen", und ergdnzt: ,,Denn hier beteiligen sich Kin-
der in Gruppen gemeinsam an vielen Entscheidungen®.

BNE eroffnet den Kindern Gelegenheiten zum Erforschen,
Erkennen und Verstehen von komplexen Zusammenhdngen

Die Erzieherinnen und Erzieher im oben genannten Beispiel ver-
stehen sich als Moderatinnen und Moderatoren. Sie greifen
nicht ein, selbst wenn ihnen nicht jedes ausgesuchte Spielzeug
gefallt. Das Team dieser Kita legt groBen Wert auf nachhaltiges
Handeln und in der Kita-Konzeption ist BNE verankert. Die Pad-
agoginnen und Paddagogen nehmen hier jedoch keinen ent-
sprechenden Einfluss. Denn in diesem Projekt steht der Partizi-
pationsprozess im Vordergrund.

Bevor die Kinder im neuen Jahr in den Auswahlprozess einstei-
gen, werden die Spielsachen aus dem Vorjahr untersucht: Sind
sie noch spannend? Sind sie noch intakte Da ein Kriterium fOr
die Spielzeugwahl die lange Haltbarkeit ist, kdnnen die Erwach-
senen die Kinder dazu ermuntern, die Materialien der Spielzeu-
ge zu erforschen und aufgrund ihrer Erkenntnisse informierte
Entscheidungen zu treffen. Aber es sind definitiv die Kinder, die
entscheiden. ,,Partizipation heiBt auch, Kinderentscheidungen
zu akzeptieren, die ich oder wir als Kita-Team anders treffen
wirden", sagt Ute Krummel.

Wenn im Rahmen einer BNE Partizipation ernst genommen wird,
wird besonders deutlich, dass BNE nicht die Erziehung zum ,,rich-
figen Handeln" ist. BNE er6ffnet den Kindern Gelegenheiten zum
Erforschen, Erkennen und Verstehen von komplexen Zusam-
menhdngen. Sie kdnnen reflektieren und sich bei inren Entschei-
dungen an ihren Erkenntnissen und an gemeinsam ausgehan-
delten Werten orientieren. Das pddagogische Personal Uber-
nimmt dabei die Aufgabe, zu ermdglichen und zu unterstUtzen.

Muss das wirklich sein?

Einerseits ist Partizipation — die Gestaltung von Mitbestimmung
der Kinder — eine etablierte Aufgabe im Kitaalltag mit verbrei-
teten Strukturen wie dem Kinderrat. Andererseits ist Partizipati-
on auch immer wieder eine Herausforderung, wenn Entschei-
dungsmacht und Verantwortung abgegeben werden sollen.

Wo die Grenzen sind, Winsche und Enfscheidungen von Kin-
dern zuzulassen, ist je nach Situation und beteiligten Personen
unterschiedlich. Hier hilft es, im Team die eigenen Bedenken
und Sorgen zu formulieren, sich zu unterstitzen, Unsicherheiten
auszuhalten und mutig zu sein, auch mal Uberraschendes aus-
zuprobieren.

Fortbildungen: MINT-Bildung fir nachhaltige Entwicklung

Unsere Gesellschaft muss umdenken und braucht dafir
Menschen, die verantwortungsvoll handeln. Mit Bildung fir
nachhaltige Entwicklung (BNE) kénnen Erzieherinnen und
Erzieher bereits junge Kinder darin bestdrken, Themen mit
Bezug zur Nachhaltigkeit zu erforschen, besser zu verstehen
und den Alltag im Sinne einer nachhalfigen Entwicklung
mitzugestalten.

Die Stiftung ,,Kinder forschen* entwickelt seit 2016 im Rah-
men eines vom Ministerium fUr Bildung und Forschung
(BMBF) geférderten Projekts Fortbildungen und Materialien
zur frGhkindlichen Bildung fUr nachhaltige Entwicklung und
bietet diese bundesweit an.

Dieses Jahr wird das vierte Fortbildungsangebot erarbeitet.

Es widmet sich dem Umgang mit dem Klimawandel.

Das sind die aktuellen Fortbildungsangebote zu BNE:

Fortbildung , Tir auf! Mein Einstieg in Bildung fir
nachhaltige Entwicklung”

Macht mit! Bildung fir nachhaltige
Entwicklung in der Praxis

»,Konsum umdenken - neue Ideen zur Bildung
fir nachhaltige Entwicklung*

Alle weiteren Fortbildungsformate unter: =% [=]
www.stkf.site/bne

Mareike Mittelbach ist Referentin fUr
Presse- und Offentlichkeitsarbeit in den
Netzwerken der Stiftung Kinder forschen
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Kinderrechte

Kinderrechte
Ins Grundgesetz!

Seit 1992 qilt in Deutschland die Kinderrechtskonvention der Vereinten Nationen
in Deutschland. Seit diesem Zeitpunkt wird der Diskurs gefUhrt, ob Kinderrechte
im Grundgesetz verankert werden sollen oder nicht. Der Koalitionsvertrag der
Bundesregierung sieht dies vor, aber fUr die geplante Grundgesetzinderung
ist eine Zweidrittelmehrheit im Bundestag und im Bundesrat erforderlich.

Vieles wurde sich fur Kinder dndern, wenn die Kinderrechte im Grundgesetz
stehen. Ein Plddoyer dafur — von Bianka Pergande, GeschdaftsfUhrerin der Liga
fOr das Kind e. V. und Sprecherin im Netzwerk Kinderrechte.

Kinder sind auf den besonderen Schutz ihrer Rechte angewie-
sen, well sie diese noch nicht selbst einfordern kénnen. Dazu
gehdrt die Anerkennung als eigensténdige Persdnlichkeit, das
Recht auf Gehdr in allen sie betreffenden Angelegenheiten,
das Recht auf Schutz vor Gewalt und Diskriminierung, auf For-
derung und Entwicklung sowie auf einen angemessenen Le-
bensstandard. Mit Blick auf den hohen Anteil von Kindern, die
in Armut aufwachsen, oder auf die ungleich verteilten Bil-
dungschancen wird deutlich, dass die Verwirklichung der Kin-
derrechte den Staat auch mehr Geld kosten wird.

In Kitas wird Kinderrechten zunehmend Gewicht gegeben,
zum Beispiel in Kita-Konzeptionen, beim institutionellen Kinder-
schutz oder in der Aus- und Fortbildung von p&dagogischen
Fachkraften. Ein kinderrechtsbasierter Kitaalltag wird allen Kin-
dern gerecht. Auch die Jingsten erleben verl&@sslich Gelegen-
heiten zur Selbst- und Mitbestimmung und kénnen sicher sein,
dass die Erwachsenen jederzeit grenzwahrend und ermuti-
gend handeln -selbst in herausfordernden Situationen wie bei-
spielsweise bei Konflikten oder Beschwerden von Kindern. Die
Rechte auf Beteiligung, Férderung und Schutz gelten fUr alle
Kinder, unabh&ngig von ihnrem Alter, von ihren sprachlichen
oder kognitiven Voraussetzungen oder von ihrer Herkunft.

»Kinder kbnnen ihre Rechte weder verlieren oder
aberkannt bekommen, noch mussen sie sich ihre
Rechte — etwa durch Wohlverhalten — verdienen.*

Hatten die Kinderrechte Verfassungsrang, mussten sich auch
strukturelle Bedingungen verbessern. So ist es im besten Inter-
esse von Kindern sehr wichtig, dass die Kindertagesbetreu-
ung, Frohe Hilfen, Gesundheitsdienste, Jugendhilfe und Schu-
le reibungslos ineinandergreifen. Bislang ist die verl&ssliche Ko-
operation zwischen Kitas und Frihen Hilfen sowie mit Schulen
vielerorts jedoch noch nicht selbstverstandlich.

www.netzwerk-kinderrechte.de www.liga-kind.de

n
= NETZWERK ZUR UMSETZUNG DER Deutsc ne Liga
UN-KINDERRECHTSKONVENTION fir das Kind

NATIONAL COALITION DEUTSCHLAND

Seit fast 30 Jahren gilt in Deutschland die UN-Kinderrechtskon-
vention, und seitdem wird darUber gestritten, ob und wie die
Kinderrechte im Grundgesetz zu verankern sind. Zum zweiten
Mal gibt es einen Koalitionsvertrag der Bundesregierung, in
dem dies fest vereinbart ist. In der letzten Legislaturperiode ist
dieser Versuch kldglich gescheitert. Angesichts der aktuellen
Debatte um die Kindergrundsicherung kommen vielen Men-
schen, die sich als Lobbyisten fUr Kinder engagieren, Zweifel
auf: Bei gleichzeitigen Kirzungen in der Bildung, in der Kinder-
und Jugendhilfe und beim Kinder- und Jugendplan des Bundes
stellt sich die Frage, ob wir es nicht eher mit einem Nullsummen-
oder gar Minusergebnis bei Investitionen in ein chancenge-
rechteres Aufwachsen von Kindern zu tun haben werden. Wir
mUssen uns fragen, welcher Stellenwert Kindern in unserer Ge-
sellschaft beigemessen wird.

»Es geht nicht mehr nur um Bildung und Bildungs-
gerechtigkeit, sondern inzwischen I&ngst um Vertei-
lungsgerechtigkeit — um die Lobby fUr Kinder bei
der Verteilung von Chancen und Ressourcen sowie
von Lasten und Risiken."

Bei dieser Verteilung haben Kinder selbst nicht mitzusprechen,
weder durch demokratische Abstimmung — denn sie kdnnen
ja nicht wéhlen — noch durch andere wirksame politische Be-
teiligungsverfahren. Gleichwohl werden Kinder die Auswirkun-
gen der aktuellen politischen Entscheidungen jetzt und heute
direkt spUren sowie deren Folgen zukUnftig in ihrem ganzen
AusmaB zu tragen haben.

Die Zeit ist reif, dass Kinderrechte Realitat fUr alle Kinder in al-
len Lebensbereichen werden: im Interesse der Kinder, der El-
tern und der gesamten Gesellschaft.

Bianka Pergande,
GeschdaftsfUhrerin der Liga fUr das Kind und
Sprecherin im Netzwerk Kinderrechte

n
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Kinderfreundliche Kommunen

Ausqezeichnet

:nderfreundlich

Die Initiative ,,Kinderfreundliche Kommune* e.V. hat es sich zur Aufgabe gemacht,
die Umsetzung der Kinderrechte in deutschen Staddten und Gemeinden zu
fordern. Dabei orientiert sie sich an der UN-Kinderrechtskonvention. 52 StGdte und
Gemeinden werden aktuell auf ihrem Weg begleitet — von denen 32 bereits das
Siegel ,,Kinderfreundliche Kommune" tfragen. Um diese Auszeichnung zu

erhalten, durchlaufen die Teilnehmenden ein individuelles Programm. Dabei
mussen die Kommunen festgelegte Handlungsschritte verfolgen und inre

jeweilligen Aktionspldne prdsentieren. Wir haben bei einigen Kommunen aus

unseren Regionen nachgefragt, was genau sie auszeichnet.

Maria Haller-Kindler,
Kinderbeauftragte der
Landeshauptstadt Stuttgart

»Wir sind davon Uberzeugt,
dass Kinderfreundlichkeit in al-
len Feldern der Verwaltung,
unter anderem in der Stadt-
planung, in der Kultur, der Bil-
dung oder im Sozialreferat
eine Rolle spielen muss. Beson-
ders markante Entwicklungen konnten wir anstoBen mit der
Quadlifizierung und dem Ausbau von still- und wickelfreundli-
chen Umgebungen, mit der Etablierung von temporéren
SpielstraBen, einem Gesamtkonzept der Kinder- und Jugend-
beteiligung, der Einrichtung einer stadtweiten jahrlichen Stutt-
garter Kinderversammlung oder Kindersprechstunden in Ge-
meinschaftsunterkUnften fir Gefluchtete. Aktuell arbeiten wir
an der Aufstellung unseres zweiten Akfionsplanes. Viele Ju-
gendmaBnahmen wurden z. B. aufgenommen aufgrund von
Ergebnissen einer stadtweiten Jugendbefragung.

Kinder und Jugendliche haben an einer Zukunftswerkstatt zur
Entwicklung des neuen Aktionsplanes mitgewirkt. Der Jugend-
rat ist in ein stndiges Begleitgremium der ,Kinderfreundlichen
Kommune* eingebunden und Kinder aus unserem Zukunfts-
team kdnnen sich in Projekte aus dem Aktionsplan einbringen,
die sie interessieren. Der Aktfionsplan Kinderfreundliche Kom-
mune' liegt zusatzlich als Kinderaktfionsplan vor, anhand des-
sen Kinder nachvollziehen kénnen, wie Kinderrechte in Stutt-
gart ganz konkret umgesetzt werden kénnen. Zudem wird ih-
nen die Moglichkeit geboten, den Plan aktiv in Kindergrup-
pen, im Unterricht oder in der Kita mitzugestalten.*

Birgit Schreiber,
Kinderbeauftragte,

Team Burgerschaft und
Beteiligung Stadt Mannheim

»Mit unserem Aktionsplan ha-
ben wir es uns zum Ziel gesetzt,
die Inferessen und BedUrfnisse
von Kindern und Jugendli-
chen bei Entscheidungen, die
ihr Lebensumfeld betreffen,
noch starker zu berUcksichtigen. Jede Entscheidung, die ge-
froffen wird, sei es eine Spielplatzneugestaltung oder ein ganz
neu zu planender Stadfttell, ist etwas sehr Individuelles. Dazu
gehen wir vor Ort, direkt in die Schulen oder Vereine, sprechen
mit den Kindern und Jugendlichen sowie mit den Menschen
und Multiplikatorinnen und Multiplikatoren, die mit ihnen zu
fun haben. Das machen wir regelmdBig in allen Stadtteilen,
aber auch bezogen auf ganz konkrete Projekte. Auf diese
Weise gelingt es uns, auch Kinder und Jugendliche zu beteili-
gen, die sonst nicht so leicht erreichbar sind.

Unser Aktionsplan besteht aus insgesamt etwa 25 Einzelprojek-
ten. Das reicht von der Schulung stadtischer Mitarbeitenden
hin zur UN-Kinderrechtskonvention bis hin zur Umsetzung eines
Beteiligungshaushaltes fur Kinder und Jugendliche, Uber Be-
wegungsangebote, Platzneugestalfungen oder der weiteren
Nutzung unseres Bundesgartenschaugeléndes. Dies alles wird
von unterschiedlichen Fachbereichen in unserer Verwaltung
verantwortet und umgesetzt. Vieles ist bereits weit fortge-
schritten, anderes in der Planung und manches braucht noch
etwas Zeit."

Stefanie Buhr,

Koordinatorin fUr Kinder-
und Jugendinteressen,
Landeshauptstadt Potsdam

»Wir befinden uns derzeit in der
Erstellung des zweiten Aktions-
planes. Auch hier beteiligen
sich viele junge Potsdamerin-
nen und Potsdamer an der Ent-
wicklung relevanter MaBnahmen, die die Stadt in ihrem Sinne
durchfGhren soll. Ein GroBteil davon muss in der Verwaltung
umgesetzt werden. Daher ist eine Vielzahl der MaBnahmen
weniger sichtbar in der AuBenwirkung - so werden z. B. Ver-
waltungsmitarbeitende fur die Kinderrechte sensibilisiert oder
in Arbeitsgruppen neue Vorgehensweisen fUr standardisierte
Beteiligungsverfahren entwickelt.

Generell kdnnen sich Kinder und Jugendliche immer projekt-
basiert beteiligen, d. h. sie werden dazu eingeladen, ihre Le-
benswelten mitzugestalten. Sie haben die Mdglichkeit, an Be-
fragungen und Workshops zu Spielpldtzen, SchulumbaumaB-
nahmen teilzunehmen und sich bei komplexen Stadtentwick-
lungskonzepten einzubringen. Hierbei kdnnen wir uns auf das
Potsdamer Kinder- und Jugendburo (SJR Potsdam e. V.) ver-
lassen, das jahrzehntelange Beteiligungserfahrungen mit-
bringt sowie exzellente Kinderrechtearbeit in der gesamten
Stadt macht. Potsdam hat dariber hinaus eine starke Schile-
rinnen- und Schulervertretung (KSR) und einen Jugendbeirat.
Beide Gremien haben einen Sitzim Jugendhilfeausschuss und
kénnen dort die Belange von jungen Menschen hineintragen
und die Kommunalpolitik beraten. Wir haben in diesem Jahr
das Kinder-und Jugendportal ,Hast’'n Plang* geloungt. Die Re-
daktion der Medienwerkstatt Potsdam hofft, dass sie dem-
ndchst eine Jugendredaktion aufbauen kann, die ihre eige-
nen Inhalte auf der Plattform abbildet."”

KINDERFREUNDLICHE
KOMMUNEN

e
%. O

Eine Initiative van

unicef@ gl
l‘ Deutsches

flir jedes Kind Kinderhilfswerk

Felicitas Miller,
ProgrammbUro soziale
Gerechtigkeit,
Bundesstadt Bonn

»Bonn hat sich Ende Februar
mit der Vertragsunterzeich-
nung aufden Weg gemacht,
Kinderfreundliche Kommu-
ne' zu werden. FUr den ers-
ten Schritt im Verfahren, die Bestandsaufnahme, wurden
Uber 1.000 Kinder zwischen 10 und 12 Jahren zu den Kinder-
rechten und ihren Winschen fUr Bonn befragt. Darbber hi-
naus haben im Rahmen einer stadtweiten Jugendbefra-
gung Uber 1.000 Jugendliche zwischen 13 und 17 Jahren
ihre Meinungen und Bedarfe zu inrem Stadtteil duBern kdn-
nen. Auch Kinder unter 10 Jahren wurden in den Kitas und
der OGS miteinbezogen und altersentsprechend befragt —
beispielsweise zu ihrer Wahrnehmung der Mitbestimmung
und freien Zeit. DarUber hinaus werden Beteiligungsergeb-
nisse aus anderen Kontexten berucksichtigt. In diesem Jahr
fanden erstmalig sogenannte Kinderrechtewochen rund
um den Weltkindertag statt, wé&hrend derer die Kinderrech-
te in den Einrichtungen besonders in den Fokus genommen
wurden. Die in dieser Zeit erarbeiteten Ergebnisse haben
die Kinder und Jugendlichen OberbUrgermeisterin Katja
Dorner selbst vorgestellt und sie werden ebenfalls BerGck-
sichtigung finden.

Auf dieser breiten Basis werden in den kommenden Mona-
ten Empfehlungen ausgearbeitet, aus denen ein Akfions-
plan entstehen soll. Kinder und Jugendliche sind Expertin-
nen und Experten ihrer Lebenswelten und der Akfionsplan
soll diese unmittelbar verbessern. Aus diesem Grund wer-
den auch alle kommenden Schritte im Verfahren mit Kin-
dern und Jugendlichen diskutiert und ihre Sichtweisen zu ei-
nem hohen Grad miteinbezogen."

Definierte Merkmale

« Vorrang des Kindeswonhls

« Kinderfreundliche Rahmenbedingungen

« Beteiligung von Kindern und Jugendlichen
e Recht auf Information und Monitoring

www.kinderfreundliche-kommunen.de

Wie kinderfreundlich ist lInre Kommune?

Zum Selbsttest:
www.kinderfreundliche-
kommunen.de/startseite/
toolbox/checkliste
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Forschung

Verstehen Kinder Politik,
Journalismus und Medien?

Wer im demokratischen Miteinander
mitwirken mochte, braucht Wissen und
Kompetenzen. Ob Kinder Uber ,,Civic
Literacy* verfugen, untersucht ein aktu-
elles Forschungs- und Medienprojekt
der TU Dortmund. Prof. Dr. Thomas Goll
berichtet Uber den Forschungsstand
und die Ziele dieses Projekts.

In der ihm eigenen Zuspitzung beschreibt der Soziologe Nik-
las Luhmann den Zusammenhang von Massenmedien und
Weltwissen: ,Was wir Uber unsere Gesellschaft, ja Uber die
Welt, in der wir leben, wissen, wissen wir durch die Massen-
medien" (Luhmann 2016: S. 9). Auch wenn Jo Reicheriz ein-
wendet, dass diese Engfihrung so nicht stimmen kénne, weil
wir doch ,,[d]as meiste" eben nicht Uber Massenmedien,

sondern ,von unseren Mitmenschen i qer wollen und sollen sich eine politi-
sche Meinung bilden und diese auch
duBern. Inwiefern wirken Massenmedien Vereinten Nationen, ist grundséitz-
der Massenmedien fur die ,Konstrukti- Quf die Welfsicht und die Einstellungen

on der Redlitat* (Luhmann 2016:S. 95) junger Kindere Das versuchen wir mit
PoJoMeC herauszufinden." prof. br. Thomas Goll

oder unseren Begegnungen mit der
Welt gelernt [haben]" (Reichertz 2009:
S. 17), kann man doch die Bedeutung

kaum Uberschatzen.

Das Forschungsprojekt ,,Politik, Journalismus, Medien — Kon-
zepte von Kindern in Vor- und Grundschulalter” (PoJoMeC;
Laufzeit 2022-2025) will den gerade beschriebenen Zusam-
menhang von Medien und Weltverstdndnis mit einem beson-

deren Fokus auf die Welten der Politik und des Journalismus
aufkl@ren. Seine normative Legitimation leitet das Projekt da-
bei u. a. aus der Kinderrechtskonvention der Vereinten Natio-
nen ab, die in Artikel 12 nicht nur die BerUcksichtigung des Kin-
deswillens ,,in allen das Kind betreffenden Angelegenheiten*
postuliert, sondern in Artikel 17 auch ,,die wichtige Rolle der
Massenmedien anferkennt]” (BMFSFJ 2018: S. 16). PoJoMeC
geht daher der Frage nach, inwiefern Vorstellungen von Kin-
dern im Vor- und Grundschulalter hinsichtlich Politik, Medien
und Journalismus und deren Zusammenwirken vorhanden
sind und wie sie sich entwickeln.

Theoretischer Hintergrund

Wie Luhmann versteht Rath ,,Medien als Weltvermittler und
Weltbildgeneratoren, die unser Bild von Welt und Mensch ge-
stalten und prégen* (Rath 2014: S. 86). Dies gilt in besonderem
MaB fUr die Welt der Politik. Medien erfillen wesentliche Funk-
tionen fir die Gesellschaft: Sie stellen Offentlichkeit und damit
Transparenz her, bieten Information und Kritik, ermdglichen
damit Kontrolle und wirken dadurch an der politischen Mei-
nungsbildung der BUrgerschaft mit (vgl. Meier 2018: S. 14ff).

Das gilt auch fUr Kinder. Ein Kind, so
die Kinderrechtskonvention der

lich fahig, ,sich seine eigene Mei-
nung zu bilden". Daher steht ihm
auch ,das Recht zu, diese Mei-
nung in allen das Kind betreffen-
den Angelegenheiten frei zu duBern* (BMFSFJ 2018: S. 15), um
sie so moglichst wirksam einzubringen. Um das im Kontext von
Politik zu kdnnen, bendtigen Kinder jedoch ,,Civic Literacy”, d.
h. das Wissen und die F&higkeit, ihrer politischen Welt Sinn zu
geben (Milner 200: S. 1).

Forschungsstand

Ob Kinder tats&chlich Uber diese Fahigkeit verfigen, ist gegen-
wadartig noch nicht gesichert bzw. wird unterschiedlich gesehen.
Zwar ist inzwischen ,,allgemein anerkannt, dass das Politische
fUr Kinder relevant ist" (Richter 2007: S. 10; vgl. Goll & Schmidt
2021), aber die Forschung ist zumeist auf politisches Wissen be-
zogen, das héufig am MaBstab wissenschaftlich richtiger Fach-
konzepte gemessen wird. Als Folge davon wird das kindliche
Wissen Uber Politik oft als defizitdr gedeutet. Es gilt als be-
schrénkt und unverbunden, gekennzeichnet von Fehlkonzepte
und -vorstellungen (vgl. Glaser & Becher 2020; G6tzmann 2015).
Das l&sst die kindliche Fahigkeit, inrer Welt Sinn zu geben und
diesbezUglich eigene Ideen zu entwickeln (vgl. Berti 2005; Sulli-
van et al. 2020), mitunter in den Hintergrund treten.

Anders als zur Welt der Politik, fUr die die empirische Forschung
zeigen kann, dass schon junge Kinder Gber politisches Wissen
und z. T. auch schon Uber implizite Theorien zur Welt der Politik
verfigen (z. B.: Gléser & Becher 2020; Gétzmann 2015; Goll
2020; van Deth u. a. 2007), Politik also wahrnehmen und deu-
ten, ist dies fUr den Journalismus noch nicht untersucht. Aus
der Journalistik liegen bislang keine vertieften empirischen Er-
kenntnisse vor, wie beispielsweise zur Rezeption von und Er-
wartungen an Medien, insbesondere fUr junge Kinder. FUr Po-
JoMeC ergeben sich damit u. a. die Fragen, ab wann Nach-
richtensendungen von Kindern bewusst wahrgenommen
werden und der Zusammenhang von Politik und Massenme-
dien ins Bewusstsein fritt und wie er in der Vorstellung der Kin-
derumgesetzt wird, z. B. in intuitiven bzw. naiven Theorien (vgl.
Mahler 1999).

Forschungsfragen und Methoden

Aus den Pretests und der einschlé&gigen nationalen und inter-
nationalen Handbuchliteratur zur Forschung mit jungen Kin-
dern ergibt sich, dass insbesondere die Arbeit mit Impulsen
und Vignetten zielfUhrend ist (Barrett & Buchanan-Barrow
2005: S. 4). Diese werden in Impulsinterviews mit Kindern ein-
gesetzt, um u. a. folgende Forschungsfragen aufzukldren:

* Welche Vorstellungen von (und ggf. welche Einstellungen
gegenuUber) Politik, Medien und Journalismus haben junge
Kindere

« Wie entwickeln sich diese im Laufe des Alterwerdens und
wie lassen sie sich in differenzierten Komplexitatsauspragun-
gen fassen?

* Welche Pradiktoren lassen sich fur die Genese und Ausprd-
gung dieser Vorstellungen bestimmen (z. B. sozi-6konomischer
Status, kulturelles Kapital, Medien, Bildungsumgebung)?2
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Erweiterung

PoJoMeC will mehr als ein reines Forschungsprojekt der Grund-
lagenforschung Uber kindliche Vorstellungs- und Einstellungs-
entwicklung sein. In PoJoMeC soll auch die Stimme von Kin-
dern zu Gehdér kommen. Dabei folgt PoJoMeC folgenden Préa-
missen:

 Kinder sind kompetent fur ihr Leben.
* Kinder haben etwas zu sagen.

* Kinder wollen und sollen gehort werden.

PoJoMeC ist daher auch als ein politisches Medienprojekt mit
Kindern angelegt. lhre Weltsichten stehen im Mittelpunkt der
Medienarbeit stehen. In unterschiedlichen Formaten sollen sie
ihre Welt vorstellen, ihre Interessen artikulieren und auf deren
BerUcksichtigung pochen. Das Projekt wird von der Bundes-
zentrale fUr politische Bildung (BPB) gefdrdert.

Prof. Dr. Thomas Goll bekleidet den
Lehrstuhl fUr integrative Fachdidaktik
Sachunterricht und Sozialwissenschaften
an der Technischen Universitat Dortmund.
Er forscht unter anderem zu politischer
Bildung in der frGhen Kindheit.

Mehr zu aktuellen Forschungsprojekten des Autors:

www.idif.sowi.tu-dortmund.de/professuren/
integrative-fachdid-sachunterricht-
sozialwissenschaft/prof-dr-thomas-goll/
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baden: VS Verlag fUr Sozialwissenschaften.
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Forschung

Demokratiebildung ist mehr als die
Vermittlung von Wissen. Kitas haben die
Chance, Kinder schon frUh an demo-
kratische Werte, Normen und Verhaltens-
weisen heranzufUhren. Wie kann frUhe
Demokratiebildung erfolgreich sein und
welche Rolle spielen Selbstwirksamkeits-
erfahrungen dabeie Mit dieser Frage
beschaftigte sich ein Forschungsprojekt
des Deutschen Jugendinstituts.

Demokratie kann in der Kita nicht gelehrt werden, sondern
wird primdr Uber Erfahrungen weitergegeben (Richter et al.
2017). Damit steht nicht die Vermittlung von Wissen Uber das
Wesen der Demokratie, Uber ihre Institutionen und ihre Funkfi-
onsweise im Zentrum, sondern die Mdglichkeit, zentrale de-
mokratische Werte, Haltungen und Prinzipien wie zum Beispiel
Kompromissbereitschaft, Konfliktfahigkeit oder auch Partizipa-
fion zu erproben. Fruhkindliche Demokratiebildung ist ein Pro-
zess, bei dem sich die Jingsten mit einer

Exploration, Lernen und Partizipation ermoéglichen (Gross-
mann/Grossmann 2017). Mit Gleichalirigen kénnen Kinder
sich im sozialen Miteinander erproben, Sozialkompetenzen
und Ambiguitatstoleranz ausbilden. Dabei entwickeln sie ein
Bild von sich selbst als Teil des sozialen Gefuges (lttel/Raufel-
der/Scheithauer 2014). Gerade darin liegt eine groBe Chan-
ce: Als erste ,wertebildende p&dagogische Instanz* (Schub-
arth/Tegeler 2016: S. 266) bieten Kitas fur die Entwicklung von
demokratisch ausgerichteten Normen und Werten von Kin-
dern ein groBes Potential.

Doch was heit das nun mit Blick auf die Praxis der Demokratie-
bildung in Kitas? Dieser Frage ist das Forschungsprojekt ,,Bildung
und Demokratie mit den JUngsten"! am Deutschen Jugendins-
fitut nachgegangen. Die Ergebnisse zeigen, dass Kinder die fUr
den Demokratiebildungsprozess zentralen Selbstwirksamkeits-
erfahrungen insbesondere Uber Mdglichkeiten der Beteiligung
machen kdnnen. Diese wird in der Praxis gleichermaBen Uber
strukturierte Formate, wie zum Beispiel Uber einen Kita-Rat,
Kinderkonferenzen, Beschwerdeverfahren wie auch Uber all-
tagsorientierte Formate praktiziert. Letztere verwirklichen sich
Uber die Interaktionen zwischen Fachkr&ften und Kindern im
Alltagsgeschehen und zielen auf Wahrnehmung und BerGck-
sichtigung von kindlichen BedUrfnissen ab, wie zum Beispiel
beim Essen, Schlafen, der Auswahl von Spielorten oder Bil-
dungsthemen. Uber beide Formate kénnen Kinder Strukturen

und Abldufe von demokratischen Partizi-

von demokratischen Werten geprégten | Demokratiebildung ist kein Luxus, pationsprozessen erfahren und das Artiku-
Kultur vertraut machen und durch Erfah- qan wir uns leisten kénnen oder lieren von eigenen Sichtweisen sowie den

rungen soziale und kulturelle Muster verin-
nerlichen (Eberlein/Durand/Birnbacher
2021). Kinder kdnnen dabei Selbstwirksam-

nicht, sondern die Basis fUr ein
demokratisches und friedliches

Umgang mit unterschiedlichen Perspekti-
ven und Konflikten in der Gemeinschaft
Uben.

keit erfahren und Kompetenzen fur das Le- ZUsammenleben in unserer Gesell-
ben in einer demokratisch verfassten Ge- schaft. Kitas haben hier ein groBes Die Analysen der Forschungsdaten zeigen

sellschaft entwickeln. Potential.*

Fluchtpunkt fUr diese Anndherung an Demokratiebildung ist
ein Demokratieversté&ndnis, das diese an den Alltag der Men-
schen bindet und in ihr gleichermaBen eine Lebensform sieht.
,Die Demokratie", so der Pddagoge und Demokratietheore-
tiker John Dewey, ,ist mehr als eine Regierungsform:; sie ist in
erster Linie eine Form des Zusammenlebens,

allerdings, dass formalisierte Verfahren und
Alltagspartizipation nicht getrennt vonein-
ander betrachtet werden kdnnen. So hdangt die Qualitat for-
malisierter Verfahren wie Kinderkonferenzen davon ab, ob
Fachkrafte diese in der Interaktion sensitiv-responsiv gestalten
und Kinder Beteiligung erfahren, die Konsequenzen hat. Dass
Demokratiebildung in der Praxis authentisch und folgenreich
sein muss, wird auch aus der Analyse der

der gemeinsamen und miteinander geteil- »Die Erfahrung von Selbstwirk- Kinderinterviews in der Studie sichtbar. Die
ten Erfahrung* (1993, S.121). Demnach kann samkeit ist gerade in der frihen  befragten Kinder kennen genau die jeweils
auch Demokratiebildung nicht als Zusatzan- Demokratiebildung essentiell. geltenden Regeln und wissen, ob sie Mog-

gebot oder Krisenbewdltigungsmechanis-
mus verstanden werden, sondern ist fUr die
demokratisch verfasste Gesellschaft von

grundlegender Bedeutung (Olk/Roth 2010).

Kinder merken an der Wirkung
ihrer Entscheidungen und
Handlungen sehr genau, ob

lichkeiten haben, diese zu beeinflussen. Zu-
dem erkennen und benennen sie deutlich
sleere* BeschlUsse und Ankindigungen
und @uBern Enttduschung darUber, wenn

Partizipation in ihrer Kita wirklich  Engagement und Verantwortungsiber-
Die Relevanz frohkindlicher Demokratiebil- €rnst gemeint ist." nahme keine konkreten Folgen zeigen. Es

dung l&sst sich aber auch aus der Kindheits-

und Bildungsforschung begrinden, die zeigt, dass die ersten
Jahre in der Entwicklung von Kindern prégend sind. Hier wer-
den wesentliche Grundlagen der Identitdt und Persdnlichkeit
gelegt und auch die Entwicklung eines Werte- und Normen-
systems beginnt bereits mit der Geburt (Keller 2007). MaBgeb-
lich sind die Erfahrungen, die junge Kinder in ihrer familiGren
und auBerfamiliGren Lebenswelt machen. In der Interaktion
mit erwachsenen Bindungspersonen entwickeln sie Emotions-
und Stressregulationskompetenzen, die Sicherheit bieten und

ist bedeutsam fUr Kinder, dass sich ihr Han-
deln als wirksam zeigt und sie keine Erfahrungen der Scheinpar-
fizipation machen.

1 Das Projekt ,,Bildung und Demokratie mit den JUingsten" wurde im Zeit-
raum von September 2019 bis Februar 2023 durchgefUhrt und vom Bundes-
ministerium fUr Bildung und Forschung (BMBF) finanziert. An der qualitativen
Studie haben zwdlf Kitas aus sechs Bundesléndern teilgenommen. Durchge-
fUhrt wurden Gruppendiskussionen mit Leitungskraften, Fachkréften und
Kindern sowie videogestUtzte Beobachftungen.
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Die Analysen heben damit die fragende Rolle von p&dagogi-
schen Fachkr&ften fUr Selbstwirksamkeitserfahrungen von Kin-
dern hervor und verdeutlichen, dass es anspruchsvoller Kom-
petenzen der Fachkrafte sowie eines reflektierten Umgangs
mit der asymmetrischen Beziehung zwischen Kind und Fach-
kraft bedarf. Eine wichtige Voraussetzung dafir ist, sich im
Team zu verst@ndigen, welche Normen und Werte den alltéag-
lichen Umgang und das professionelle Selbstverstandnis leiten
und diese strukturell Gber eine Konzeption oder Verfassung
festzuhalten. Verankerte und konsensgetragene Werte, Nor-
men und Prinzipien fungieren als Bezugspunkt, um Rechte,
Pflichten und Grenzen fUr Fachkréfte, Eltern und Kinder abzu-
sichern. Sie schaffen Transparenz fUr alle und erméglichen,
Demokratiebildung als bestdndige Reflexions- und Entwick-
lungsaufgabe fUr die gesamte Institution zu verstehen. Denn
wenn Kinder lernen sollen, ihnr Handeln an demokratischen
Werten und Prinzipien auszurichten, sind die Bedingungen da-
fUr in der gesamten Institution zu schaffen.

Dr. Leonhard Birnbacher, Judith Durand und Dr. Katharina Stadler
arbeiten in der Abteilung Kinder und Kinderbetreuung am Deutschen
Jugendinstitut in MUnchen unter anderem zu Demokratiebildung im
(frhen) Kindesalter.

Die Ergebnisse des Projekts ,,Bildung und
Demokratie mit den JUngsten* wurden
in ausfUhrlicher Form in der Buchpublika-
tion von Leonhard Birnbacher, Judith Du-

rand, Anke Kéltsch, Patrick Mielke, Riem
Spielhaus, Katharina Stadler ,,Bildung
und Demokratie: Empirische Perspekti-
ven auf Kita und Schule®, erschienen bei
Beltz/Juventa 2023, veroffentlicht.
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FROBEL-Leitbild fir Kinder

wir haben Rechtel!

Kinder haben viele Rechte. Sie kbnnen
gesund aufwachsen und sich frei
entfalten, wenn ihre Rechte ernst
genommen und geschutzt werden.

In unseren Krippen, Kindergdrten und Horten betrachten wir
es als vordringliche p&dagogische Aufgabe, die Rechte von
Kindern auch fur sie selbst greifbar zu machen. Es ist hdchste
Zeit, dass Kinder inre eigenen Rechte kennen und einfordern
kédnnen.

Das Buch ,,Wir haben Rechte" ist in zwei Varianten erhdltlich
—in einer fUr Kita- und einer fUr Hortkinder. Die dargestellten
Situationen sind den jeweiligen Altersgruppen angepasst
und bieten eine Ergé&nzung zu den zahlreichen groBartigen
Projekten, Angeboten und Gesprdchen, in denen unsere
pddagogischen Fachkrafte den Kindern ihre Rechte ndher-
bringen. Das Buch enthdlt viele Anregungen und Ansdtze,
wie man mit Kindern Uber ihre Rechte sprechen kann.

In unserem Leitbild schreiben wir fest,
wie wichtig uns diese Rechte sind und
wie wir den pddagogischen Alltag
darauf ausrichten. Bei uns erleben
Kinder, wie in einer Gemeinschaft die
Rechte aller wahrgenommen und
berUcksichtigt werden.

Beide BUcher sind in mehreren Familiensprachen erhdiltlich:
Deutsch, Englisch, Polnisch, TUrkisch, Russisch, Rumdnisch,
Arabisch, Farsi und Ukrainisch.

aus.

Ich habe das Recht
mitzubestimmen.
Ich bin wichtig.

Die Kinder suchen neue Bucher fur die Kita
Ida schlagt die Gespens(ergeschlchve vor.

Q)

Welches Buch magst du gerng Worum geh? esin
der Geschichte? Hast du schon mal ein Buch
im Buchladen selbst ausgesucht?

inder
croBeL-Leiold Ur K inder

ir haben
o Reach"e -

www.froebel-gruppe.de/publikationen
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Karriere

,,Hier kann 1ch fur Kinder
was bewegen*

Ein demokratisches Miteinander ist nur mdglich, wenn alle mitmachen kénnen.
Inklusion bedeutet, dass jedes Kind uneingeschrdankt an allen Aktivitaten
teilnehmen kann — und auch gehdrt wird, wenn es (noch) Uber wenig oder
keine Lautsprache verfugt. Als Multiplikator fOr Diversitat und Inklusion unterstUtzt
Florian Fritz das Team im K&Iner FROBEL-Kindergarten & Familienzentrum

Villa Charlier dabei, Inklusion im Kita-Alltag umzusetzen.

Herr Fritz, Sie haben urspringlich mit
Erwachsenen gearbeitet, unter
anderem in einer Werkstatt far
Menschen mit Behinderungen.
Warum sind Sie in die frGhe Bildung
gewechselte
Die Arbeit mit Erwachsenen hat mir im-
mer viel Freude gemacht. Allerdings
habe ich festgestellt, dass wir viel frGher
ansetzen muUssen, um Menschen mit Be-
hinderungen gesellschaftliche Beteili-
gung und echte Zukunftschancen zu er-
moglichen. Die Weichen werden schon
in der Kita gestellt! Deshalb habe ich
mich vor drei Jahren im FROBEL-Kinder-
garten Villa Charlier beworben — mit
dem Anspruch, hier Inklusion voranzu-
bringen.

Inklusion ist eine Querschnittsaufga-
be und bringt auch neue Herausfor-
derungen fir ein Team mit sich. Wie
sind Sie an die Aufgabe herange-
gangen?
Da die Kita damals gerade erst erdffnet
hatte, gab und gibt es sehr viel Gestal-
tungsspielraum. Zundchst haben wir —wir
arbeitenim offenen Konzept - Strukturen
und Rituale geschaffen, an denen sich
die Kinder und das Team im Alltag orien-
fieren kénnen. Durch das neue Haus ha-
ben wir das groBe GlUuck, dass wir bau-
lich barrierefrei sind — so kénnen wir uns
mehr auf den Abbau von Hurden fur Kin-
der mit Kommunikationseinschrénkun-
gen wie Autismus-Spekirums-Stérungen
konzentrieren, das ist auch mein Spezial-
gebiet. Unser Ausgangspunkt war aber
die Reflexion unserer Haltung als Team.

Mbgen Sie das an einem Beispiel

erklGren?
Eine Haltungs&nderung bedeutet zum
Beispiel, an einem Kind nicht ,,herausfor-
derndes Verhalten" wahrzunehmen,
sondern die herausfordernde Situation,
in der es sich befindet. Wann und in wel-
chen Situationen beginnt ein Kind, sich
unwohl zu fUhlen und mit Aggression
oder Rickzug zu reagieren? Wir doku-
mentieren das, besprechen es in unse-
ren Teamrunden und versuchen dann,
die Situation zu verdndern. Das kann
bedeuten, fUr ein Kind eine ruhigere Es-
senssituation zu schaffen oder einem
Kind zu erlauben, sich wdhrend des
Morgenkreises im Raum zu bewegen.
Nicht das Kind muss sich anpassen, son-
dern das System Kita.

Und das akzeptieren die anderen
Kinder?

Ja, sie verstehen meist schnell, dass in-
dividuelle Regeln fUr einzelne Kinder
kein Privileg sind, sondern eine notwen-
dige Bedingung daflr, dass das Kind
sich wohlfUhlt und an Gruppenaktivité-
ten teilnehmen kann. Sie erleben auch,
dass Kinder unterschiedlich mit den pé-
dagogischen Fachkraften oder ande-
ren Kindern kommunizieren. FUr Kinder,
die sich (noch) nicht lautsprachlich mit-
teilen, haben wir zur UnterstUtzung ein
grines ,,Kommunikationsbuch" ange-
legt, in das wir die von den Kindern
meistgenutzten Symbole einheften, er-
gdnzt mit Fotos der pddagogischen
Fachkrafte. So kann ein Kind zeigen,
von welcher Fachkraft es sich etwas
wuinscht, zum Beispiel Begleitung zu ei-
nem bestimmten Spielgerdt auf dem
AuBengeldnde, und erfdhrt dadurch
zugleich Selbstwirksamkeit.

Wie kommt das bei lhren Kollegin-

nen und Kollegen an¢
Natirlich bedeutet manches zunéchst
einen Mehraufwand - wir mUssen Kin-
der mitunter einzeln oder in sehr kleinen
Gruppen begleiten, uns reichlich Zeit
fUr Beobachtung und Dokumentation
nehmen, BerUhrungsdngste abbauen
und auch viel lernen, uns zum Beispiel
alle mit UnterstUtzter Kommunikation
auseinandersetzen. Darauf sind viele
Fachkrafte nicht vorbereitet, weil dies
in der Ausbildung kaum auftaucht.
Aber wenn wir sehen, dass eine MaB-
nahme wirkt und es einem Kind besser
geht, entlastet das wiederum den Kita-
Alltag. So manche Verdnderung oder
besondere Regel kdnnen wir nach ei-

ner Weile wieder abschaffen, weil das
Kind sie nicht mehr braucht. Und wir las-
sen uns im Team gegenseitig natUrlich
nicht allein. Wir beraten uns regelma-
Big, besorgen Fachliteratur und bilden
uns fort. Das Schdne ist ja, dass von Roll-
stuhlrampen, Piktogrammen und auch
von solidem Fachwissen wir alle profitie-
ren, am meisten natUrlich die Kinder.

Was haben Sie noch fir Aufgaben

als Multiplikator fdr Inklusion@
Ich kUmmere mich zum Beispiel darum,
zusa@tzliche Ressourcen zu aktivieren. So
pflege ich den Kontakt zum Forschungs-
und Beratungszentrum fUr UnterstUtzte
Kommunikation der Uni K&In, das uns
fachlich sehr unterstUtzt. Und ich bean-
frage und beschaffe diverse Materiali-
en und sperzifische Hilfsmittel oder bera-
te und unterstUtze Eltern bei entspre-
chenden Antrégen. Dabei kénnte ich
Ubrigens in der Kita-Sozialarbeit gut un-
terstOtzen, wenn ich einen Wunsch frei
hatte.

Wie haben Sie sich fachlich auf lhre

Aufgabe vorbereitet?
Durch meine Ausbildung als Heilerzie-
hungspfleger und meinen beruflichen
Werdegang bringe ich einiges an Er-
fahrung mit. Mir war immer schon wich-
tig, Strukturen zu hinterfragen und zu
verbessern und mich nicht mit Gege-
benheiten ,,abzufinden*. FROBEL unter-
stUtzt das — mit Fortbildungen, -bera-
tung und Netzwerktreffen fUr Mulfiplika-
torinnen und Multiplikatoren. Deshalb
habe ich mich direkt nach meiner Ein-
stellung fUr die Qualifikation zum Multi-
plikator fUr Diversitét und Inklusion be-
worben und konnte schon kurz nach
der Probezeit mit den Fortbildungen
beginnen. FUr meine Aufgaben habe
ich die doppelte Vorbereitungszeit zur
VerfUgung, tariflich abgesichert. So
etwas gibt es bei keinem anderen Tré&-
ger, und das zeigt mir, dass FROBEL es
ernst meint mit der Inklusion und ich hier
richtig bin.

Was gefdllt lhnen an lhrer Rolle als

Multiplikator am besten?
Mich begeistert das hohe fachliche Ni-
veau, auf dem wir uns bewegen. Hier
bin ich nicht Pionier, sondern Teil einer
Inklusions- und damit Zukunftsbewe-
gung — gemeinsam mit meinem so mo-
tivierten Team und den ,,Inklusions-Mul-
tis" aus anderen Kitas in ganz Deutsch-
land. Am meisten gefallt mir aber, dass
wir hier in der Kita Kinder und Familien in

einer oftmals sehr kritischen Phase kom-
petent und voller Optimismus begleiten
kénnen — um Kindern den Weg in eine
bestmdgliche Bildungslaufbahn zu eb-
nen.

Florian Fritz, Heilerziehungspfleger, arbeitet
seit 2020 im Kélner FROBEL-Kindergarten und
Familienzentrum Villa Charlier — mittlerweile
als fertig ausgebildeter Multiplikator for
Diversitat und Inklusion.

Zum Weiterlesen:

Monika Waigand (Hrsg.), Claudio
Castaneda, Nina Fréhlich: (K)eine
Alternative haben zu herausfordern-
dem Verhalteng! (Verlag UK-Couch,
2019)

Monika Waigand (Hrsg.), Claudio
Castaneda, Nina Fréhlich: Unter-
stUtzte Kommmunikation (Verlag
UK-Couch, 2020)

Forschungs- und Beratungszentrum
fir Unterstitzte Kommunikation der

Universitat zu Koln:

www.fbz-uk.uni-koeln.de

Mehr zu Fach- und
FUhrungskarrieren bei FROBEL:

www.froebel-gruppe.de/fachkarrie-
re-fuehrungskarriere
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Kita-Sozialarbeit

Familien vor Ort

unterstutzen

Kita als erster Bildungsort kann nicht nur
entscheidend fur den Bildungsverlauf
und die gesunde Entwicklung des ein-
zelnen Kindes sein, sondern auch for
die soziale Teilhabe ganzer Familien
eine groBe Bedeutung entfalten. Was
Kita-Sozialarbeit leisten kann und was
fUr eine gute Umsetzung notwendig ist,

erklart lleana Dilger, Leiterin der Abtei-
lung Familienbildung bei FROBEL.

Unsere Kindergdrten sind Begegnungsstatte, Ausgangspunkt
fUrlebensbegleitende Freundschaften und Orte fUr kulturellen
Austausch zugleich. Mit den taglich wiederkehrenden Kon-
takten sind sie Zentrum des Gemeinwesens, an denen sich ein
Gefihl von ,,Zugehdrigkeit und Eingebunden sein' entwickeln
kann. Gerade in Quartieren, die von sozialer Benachteiligung
und Armut geprdgt sind und in denen Eltern aufgrund von
schwierigen Lebensumstdnden ihre Erziehungsverantwortung
nicht ausreichend wahrnehmen kénnen, ist die VerknUpfung
von Kita und familienunterstUtzenden Angeboten daher be-
sonders bedeutsam.

Verschiedene Studien belegen, dass Bildungsungleichheiten
nicht allein durch ein hochwertiges fruhpddagogisches Ange-
bot kompensiert werden kdnnen, sondern es ergénzend An-
gebote der Familienbildung und -unterstUtzung bedarf.

Dabei kommt es vor allem auf die systematische Verzahnung
einer gufen Kita-Qualitat mit Angeboten zur Stérkung elterli-
cher Erziehungskompetenz an. Gerade durch das abge-
stimmte Zusammenspiel von frOhkindlicher und Familien-Bil-
dung zur Steigerung der Anregungsqualitét kann diese sogar
nachhaltiger wirken als reine Elternbildungsprogramme.

Eine solche Verzahnung und Koordinierungsarbeit kann insbe-
sondere in Einrichtungen in herausgeforderten Sozialrumen
mit vielfaltigen familialen Bedarfslagen nicht im normalen Ki-
ta-Betrieb erfolgen, sondern erfordert einer sozialpddago-
gisch qualifizierten, fir diese Tatigkeiten freigestellten Fach-
kraft in Form von Kita-Sozialarbeit. Kita-Sozialarbeiterinnen
und -sozialarbeiter kennen durch ihre Tatigkeiten sowohl die
Kinder, das Kita-Team als auch die Eltern und kdnnen bei der
Konzeption der Angebote direkt an den Themen der Kinder,
Familien und der Kita anknipfen.

Kita-Sozialarbeit: Ziele, Konzepte und Tdatigkeitsfelder

Kita-Sozialarbeit ist ein zusatzliches Angebot innerhalb der
Kindertageseinrichtung, das bei vielen Trdgern, innerhalb
von zahlreichen Projekten erprobt und in einigen Bundeslén-
dern bereits etabliert ist. Unter , Kita-Sozialarbeit", ,,Sozialp&-
dagogik in der Kita", ,,Sozialraumorientierte Kita" oder auch
innerhalb von ,Kinder- und Familienzentren zeigen sich da-
bei verschiedene Varianten der Ausgestaltung von Kita-Sozi-
alarbeit: durch zusétzliche personelle Ressourcen entweder
direkt in der Kita oderim Jugendamt angebunden, als befris-
tetes Projekt in Kitas mit besonderen Herausforderungen
oder sozialarbeiterisches Handeln als zus&tzliche Aufgabe fir
pddagogische Fachkrdfte.

Evaluationen zeigen, dass Kita-Sozialarbeit besonders wirk-
sam ist, wenn der Arbeitsort die Kita selbst ist, um die Niedrig-
schwelligkeit im Sinne eines unkomplizierten Zugangs ohne
Terminvereinbarung und der unaufdringlichen Prdsenz zu si-
chern. Kita-Sozialarbeit zielt darauf ab, die Lebensqualitét
von Kindern und ihren Familien zu verbessern, indem sie sozi-
ale, emotionale, und bildungsbezogene Unterstitzung bie-
tet. Zielgruppen sind die Kinder, inre Familien sowie die Fach-
krafte einer Einrichtfung und im weiteren Sinne auch Akteure
des Sozialraums. Kita-Sozialarbeit fungiert dabei als Binde-
glied. Sie ergénzt den Bildungs- und Erziehungsauftrag der
Kita durch sozialpddagogische Angebote und Methoden
und fragt damit wesentlich zu einer differenzierteren Profes-
sionalisierung in der Kindertageseinrichtung bei. Handlungs-
leitend fUr Kita-Sozialarbeit sind die sozialpddagogischen Pa-
radigmen Pravention, Niedrigschwelligkeit, Partizipation, Le-
benswelf- und Sozialraumorientierung.

Die konkrete Ausgestalfung von Kita-Sozialarbeit ist vielfaltig
und unterscheidet sich je nach Bedarfslage vor Ort. Grund-
legend fur die Wirksamkeit von Kita-Sozialarbeit ist darum
auch eine regelmdBige Bedarfserhebung sowie Sozialraum-
und Familienanalyse aus denen entsprechende konzeptio-
nelle RUckschlUsse folgen. Wesentlich fUr eine effiziente und
nachhaltige Kita-Sozialarbeit ist auBerdem der Austausch mit
dem padagogischen Team vor Ort und die Offentlichkeitsar-
beit, um mdglichst fir alle Eltern sichtbar zu sein. DarUber hi-
naus lassen sich die Aufgaben der Sozialarbeiterinnen und
Sozialarbeiter in Kitas einteilen in:

« Fallspezifische Arbeit: individuelle Beratung der Eltern zu fi-
nanziellen, familienorganisatorischen oder Erziehungs-Fra-
gen/UnterstUtzung im Umgang mit Behdrden /Begleitung
und Vermittlung von Familien in andere UnterstGtzungssyste-
me/ einzelfallorientierte sozialp&dagogische Interventio-
nen/fachliche Beratung der Fachkré&fte in herausfordern-
den Situationen

Familienbildung und Arbeit mit den Eltern: Organisation
niedrigschwelliger Angebote fUr Eltern, um sie in ihrer Rolle
und Erziehungsfahigkeit zu starken, Moglichkeit der Vernet-
zung untereinander zu bieten oder die familiale Anregungs-
qualitédt durch gezielte Informationsangebote zu Erzie-
hungsthemen oder der kindlichen Entwicklung zu stei-
gern/Unterstitzung der Kommunikation zwischen Eltern
und pddagogischen Fachkraften/Stérkung der Partizipati-
on der Familien bei Prozessen der Kita

Kooperation und Vernetzung im Sozialraum: Lotsen, Netz-
werk- und Brickenfunktion fUr Familien und Fachkrafte /
Vernetzung der Eltern untereinander und innerhalb des So-
zialraums / Vernetzung der Fachkréfte innerhalb des Hilfesys-
tems (Hilfen zur Erziehung, System der frUhen Hilfen, Zusam-
menarbeit mit dem Jugendamt, RSD, KJGD, QM, Familien-
zentren)

Themenbezogene Projektarbeit mit Kindern: Projekte oder
Umsetzung von Angeboten zur Férderung der sozialen und
emotionalen Entwicklung der Kinder/gezielte AktivitGten
wie Gruppenspiele, soziale Kompetenztrainings / Organisati-
on und Koordination von Bildungsprojekten zum Abbau von
Bildungsbarrieren (Nachhilfeprogramme, Bicher- und Ma-
terialausleinen, Ausflige)

Arbeit mit und im Kita-Team: Sensibilisierung des Kita-Teams
fUr die Ressourcen und Bedarfe der Familien und des So-
zialraums, kollegiale Fallberatung, fachliche Hilfe zu
bestimmten Themen und bei individuellen Problem- oder
Bedarfslagen.
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Kita-Sozialarbeit braucht tragfdhige finanzielle und politische
Rahmenbedingungen

FUr eine nachhaltig wirksame Kita-Sozialarbeit braucht es Qua-
litGtsstandards und die politische Festschreibung struktureller
Rahmenbedingungen, entscheidend sind insbesondere:

1. Die auskdmmliche Finanzierung fir eine ausreichende Per-
sonalausstattung, um Kita-Sozialarbeit in allen Quartieren
mit besonderen Bedarfen sicherzustellen sowie entspre-
chende Sachmittel, um eine arbeitsfdhige Raum und Tech-
nik-Ausstattung zu gewdhrleisten.

2. Professionalisierung und Ausbildung von Kita-Sozialarbeiter-
innnen und Kita-Sozialarbeiter durch ein entsprechendes
Studienangebof, spezifische Weiterbildungsangebote und
die Festschreibung von Qualit&fsstandards.

3. Forschung und Evaluation, um die Wirksamkeit von Kita-So-
zialarbeit systematisch zu erheben und bewdhrte Praktiken
zu identifizieren und zu verbreiten.

4, Férderung der Zusammenarbeit zwischen Kita-Sozialarbei-
ferinnen und -arbeitern, Lehrerinnen und Lehrer, Eltern und
anderen Fachkraften im Bildungsbereich, um eine ganz-
heitliche UnterstUtzung entlang der Bildungskette und eine
sozialraumweite Koordinierung sicherzustellen.

Die Effekte von Kita-Sozialarbeit weisen weit Uber die Kita hin-
aus. Die Stérkung sozialer Elternnetzwerke und Vermittlung in
bestehende Angebote im Umfeld k&nnen einen nachhaltigen
positiven Einfluss auf die Quartiersentwicklung haben und soll-
ten grundlegend bei einer nachhaltigen Stadtplanung mitge-
dacht werden. Das Positionspapier verschiedener Berliner Kita-
Trager ,Kita-Sozialarbeit-Meilenstein fUr ein chancengerechtes
Aufwachsen und Teilhabesicherung!” sowie der Umsetzungs-
vorschlag ,Kita-Sozialarbeit Konzepft, Leistungsbeschreibung,
Finanzierung" k&nnen als Orientierung fur eine bundesweite In-
itiative fUr die Verstetigung von Kita-Sozialarbeit gelten.

lleana Dilger ist Pddagogin
und leitet die Abteilung
Familienbildung bei FROBEL.
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Das Bild
vom Kind

Wie Uber Kitakinder in Elterngesprdchen gesprochen wird, hat eine Wirkung dar-
auf, wie das Kind in seiner Umwelt wahrgenommen wird. Paddagogische Fachkraf-
te stehen hierbei vor einer verantwortungsvollen professionellen Anforderung — ins-

besondere bei Familien mit Kindern mit einem Integrationsstatus — wie die Studie
~Elterngesprache und die Gestaltung von (inklusionsorientierten) Ubergéngen in
Kindertageseinrichtungen' belegt. Nicht nur Uber das Kind, sondern mehr mit

dem Kind Uber seine Bedurfnisse sprechen, schlagt der Leiter der Studie Prof. Dr.

Peter Cloos vor.

Welche Rolle spielen Elterngespra-
che in der p&dagogischen Arbeit
und der Zusammenarbeit mit
Familieng
Eine sehr wichtige! Die Zusammenarbeit
mit Eltern bzw. Erziehungsberechtigten
ist ein durch die Bildungsplé&ne der Lan-
der festgelegter Standard, aber die Zu-
sammenarbeit geschieht in vielfaltiger
Form. Elterngespréche sind dabei ein
sehr zentraler Bestandteil der Zusam-
menarbeit. Eltern haben das Recht zu
erfahren, wie es den Kindern in der Kita
geht, welchen Interessen sie nachge-
hen, wie sie sich entwickeln, wer ihre
Freunde sind und wollen sich in der Re-
gel auch fUr die Belange der Kinder en-
gagieren. Gleichzeitig haben sie zuneh-
mend auch einen Bedarf nach Bera-
tung und Untferstotzung. Aus Studien'
wissen wir, dass die Zusammenarbeit von
Eltern und Fachkraften einen positiven
Effekt auf das Wohlergehen und das Ler-
nen der Kinder haben kann. Es gibt viel-
faltige Uberlegungen, wie diese Zusam-
menarbeit auch in Form von Elternge-
spréchen gestaltet werden soll, wir wis-
sen aber noch wenig empirisch darUber,
wie diese Gesprdche tatsdchlich gestal-
tet werden.

Padagogische Fachkrafte sind in Eltern-
gesprdchen mit zum Teil widersprichli-
chen Anforderungen konfrontiert. Bei-
spielsweise: Auf der einen Seite sollen sie
partnerschaftlich mit Eltern auf Augen-
héhe zusammenzuarbeiten, anderer-
seits haben sie aber auch die Pflicht, im
Sinne des Kinderschutzes zu agieren.

1 Zum Beispiel Betz, T., Bischoff, S. Eunicke, N.,
Kayser, L. B. & Zink, K. (2017). Partner auf Augen-
hdhe? Forschungsbefunde zur Zusammenarbeit
von Familien, Kitas und Schulen mit Blick auf Bil-
dungschancen. Gutersloh: Verlag Bertelsmann
Stiftung.

Dass die Zusammenarbeit komplexe An-
forderungen an Fachkréfte und Eltern
stellf, ist uns durch die Analyse der Ge-
spréche empirisch noch einmal deutlich
geworden.

In Ihrer Studie haben Sie 30 Gespra-
che von p&dagogischen Fachkréf-
ten mit Eltern von Kindern, die einen
Integrationsstatus zugewiesen
bekommen haben, mit Blick auf das
Bild vom Kind analysiert. Was haben
Sie festgestellte
Ein zentrales Ergebnis ist dabei die hoch-
variable Gestalt von Elterngesprdchen
in den verschiedenen Einrichtungen. Es
gibt enorme Differenzen in der Art und
Weise, wie Elterngesprdche Uber Kinder
mit Integrationsstatus ausgestaltet wer-
den, welche Rolle die Eltern dabei ein-
nehmen, welche Themen besprochen
werden und auch, wie miteinander
kommuniziert wird. Wir haben bei der
Analyse zwei zentrale Herausforderun-
gen festgestellt, die wir als ,,konstitutive
Bezugsprobleme" bezeichnen, d. h. sie
konturieren alle untersuchten Elternge-
spréche.

Wie mit diesen Herausforderungen um-
gegangen wird, beeinflusst maBgeblich,
welches Bild vom Kind entworfen wird.
Zum einenist es die Herausforderung der
spotenziellen Verletzlichkeit der Eltern*
hinsichtlich der Zuschreibung ihrer Kinder
als ,,aufféllig” oder ,,abweichend". Das
haben wir ganz konkret erlebt. Ein Eltern-
paar sagte unter Tr&nen zur Fachkraft,
sie habe es sehr getroffen, als beim letz-
ten Gespréch die Vermutung vermittelt
wurde, ihr Kind habe eine Behinderung.
Und zum anderen ist da die Herausfor-
derung der ,,Polyvalenz”, also der Viel-
faltigkeit und Vieldeutigkeit der Fach-
kraft-Eltern-Beziehung. Die p&ddagogi-

sche Fachkraft hat die Aufgabe, eine
stabile Gesprdchskultur mit den Eltern zu
schaffen, so unterschiedlich diese auch
sind. Das mag leicht klingen, ist aber
eine hochkomplexe Anforderung.

Was haben Sie daraus abgeleitete

In unserer Studie ergaben sich aus den
zwei Handlungsherausforderungen drei
verschiedene Typen des Umgangs da-
mit, die sich wiederum darauf auswirk-
ten, welches Bild vom Kind in den Ge-
sprdchen erzeugt wurde. Bringen die
Fachkré&fte eine Offenheit und Sensibili-
t&t fOr die Vulnerabilitat der Eltern mit,
konnten wir in den Gespréchen feststel-
len, dass die Perspektive des Kindes sehr
wichtig war und sie als Co-Akteure wahr-
genommen werden. Beim zweiten Typ
arbeiten Fachkrafte und Eltern wie ein
Team zusammen.

In den Gespréchen gibt es wenig kont-
rére Meinungen, die Eltern ordnen sich
eher den Belangen der Kita unter. Beide
Seiten entwerfen dann eher das Kind als
wRisikotrager”, weil es z. B. als Kind mit Be-
einfrchtigung den Ablauf in der Kita
stére. Hier arbeiten die Erwachsenen im
Prinzip gegen die Kinder, weil sie an das
Kind herantragen, sich an inre Erwartun-
gen anzupassen. Der dritte Typ be-
schreibt ein Machtgefdlle. Die pddago-
gische Fachkraft sieht in den Eltern eine
Art Foérderassistenz. In diesen Gesprd-
chen stehen nicht die BeduUrfnisse des
Kindes im Mittelpunkt, sondern es wird
mit negativen Eigenschaften beschrie-
ben wie ,stérend" und ,,auffallend". Von
den Eltern wird volle Kooperation erwar-
tet und dass sie die MaBnahmen der Kita
klar unterstitzen.
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[-..]//da haben wir auch//
Heilpadag.: //Sehrgut.//

Platz fiir Fragen und Notizen

Vignette 8: Fachkraft halt weitere Férderung zu Hause flir notwendig

Das Elterngesprich iber die vierjahrige Marve findet zwischen den Eltern und der zustandi-
gen Heilpddagogin (Heilpddag.) statt. Marve besucht eine integrativ arbeitende Einrichtung
mit Regelintegration. Im Elterngesprich wird es immer wieder Thema, dass mit Marve so-
wohl zu Hause als auch in der Einrichtung viel geiibt werden miisse. Dabei werden die Eltern

in die Forderpflicht gerufen, gewissermafien als Co-Forderer.

Mutter: //Wir iiben das [Offnen von Dingen] am// Hundefutter (lachend) tatséchlich

Mutter: immer so eine/ /Und da muss sie dann //auch mal ran.//

Heilpidag.: //Sehr, sehr gut. Ja, sehr gut.|...]

Vater: Den Joghurt macht sie auch //alleine auf.//

Mutter: //1a,ja.//Ja,ja, aber diese Hundefutter-Dosen, also dieses //Ding/ gehen rela-
tiv//

Vater: //Ist noch schwieriger.//

Mutter: schwer, ja? Und dann #hm haben wir/ Das probieren wir //tatsichlich.//

Heilpadag.: //Ja, dashat///hatsich schon verbessert. Bin ich sehr froh drum. Wir miissen
aber trotz alledem noch ih dranbleiben, immer #h/ immer machen lassen.
Die soll ja dh/ soll ja ihre Handmotorik schulen, auf jeden Fall. Wie gesagt,
mit schweren Sachen, also wenn/ Wenn das wirklich eine Dose #hm/ Sie hat
manchmal solche mit so ahm vier Flugeln, das fallt ihr noch schwer, muss
man ihr zeigen. Ahm beim letzten Mal hat sie es irgendwie bekommen, also
sie hat es irgendwie ah zugedriickt bekommen, aber 4hm man muss es ihr
immer wieder zeigen so, dass sie dann irgendwie so merkt: Okay, ich muss
danoch ein bisschen mehr Druck ausiiben. Ja, wie gesagt, bei ah Knopfen dh
braucht sie trotzdem immer noch so ein bisschen Hilfe.

Abb. Vignette 8: Fachkraft halt weitere Férderung zu Hause fUr notwendig

Welchen Tipp zur Selbstreflexion fur
P&ddagoginnenn und P&dagogen
haben Sie fUr die GesprdchsfUhrung
mit Elterne
Sich intensiv mit der potentiellen Verletz-
barkeit von Eltern eines Kindes mit Inte-
grationsstatus auseinanderzusetzen,
denn diese istin den

Elterngesprachen | Es isf eine wirklich groBe Heraus-
als  Grundmuster forderung, Elterngespréche zu
fUhren, besonders mit Eltern mit
Kindern, denen ein Integrations-
status zugeschrieben wird! Sie

permanent vorhan-
den. Wenn in den
Gesprdchen aus-
schlieBlich Gber die

Wo eignet es sich die Welt schon selbst-
st&ndig an?g Wo spielt es gerng”. Die For-
derung ist ganz klar ein wichtiger Aspekt,
aber eben nicht der einzige. Kinder ha-
ben nicht nur das BedUrfnis nach Férde-
rung. Und ein zweiter wichtiger Aspekt ist
die Frage, wie man die Erfahrungen der
Eltern einbeziehen
kann. Kindern ler-
nen nicht nur in der
Kita, sondern auch
das Familienleben
ist eine wesentliche
Erfahrungswelt.

Férderung der Kin- Mmussen sich mit der Fehleranfdllig- wenn man  Instru-

der gesprochen keifin solchen Situationen aus-

mente wie ,Bil-

wird, kanndas diese - einandersetzen und diese profes- dungs- und Lernge-

Verletzbarkeit erho-
hen, denn den El-
tern wird vermittelt, das Kind kann etwas
nicht, was andere Kinder vielleicht kén-
nen. Bei den analysierten Gesprdchen
stand haufig die zentrale Frage im Raum
»Was muss das Kind noch lernen2”, ,Wo
ist es noch nicht so weit2" und weniger
die Perspektive, ,,Was mochte das Kind?2
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sionell reflektieren!*

schichten" einsetzt,
muss man sich im-
mer auch die Frage stellen, wie kann
man Elfern daran beteiligen. Wie kann
man also die beiden Lernwelten mitein-
ander verknUpfen?2 Diese Uberlegungen
sollten bedacht werden, denn diese Ver-
bindung haben wir in unserer Untersu-
chung nicht so hdufig sehen kénnen.

Welche Hinweise und Tipps haben

Sie fUr Fachkrdafte, Gesprache mit

Eltern zu gestalten? Insbesondere

wenn es um Kinder mit I-Status geht?
Zentral ist die Frage nach der Perspekti-
ve der Kinder. Der hohe Anspruch ist, kei-
ne harmonisierte Perspektive auf Eltern
zu haben, sondern anzuerkennen, dass
Fachkrafte und Eltern ungleiche Partner
sind. P&dagogische Fachkréfte haben
aufgrund ihrer Position eine bestimmte
Macht in der institutionellen Kinderto-
gesbetreuung, wenn es beispielsweise
um Fragen des Kinderschutzes geht.
Dessen mussen sie sich bewusst sein.
Auch ist eine Polyvalenzoffenheit wich-
tig, weil Eltern ganz unterschiedliche Vor-
stellungen vom Kind haben, die nichtim-
mer deckungsgleich mit dem Bild der
Fachkr&fte vom Kind sind. Nur der offene
Dialog bringt die Perspektiven der Fach-
krafte, Eltern und — ganz wichtig — der
Kinder zusammen. NatUrlich haben
auch Eltern eine Macht in diesem Kon-
text, denn man kann sie ja nicht zur Mit-
wirkung zwingen. Es ist wirklich eine kom-
plexe Anforderung und bedarf ein ho-
hes MaB an Professionalitdt, die den
Fachkraften abverlangt wird. In unserer
BroschUre?geben wir Praxistipps zu dem
Thema.

Es ist eine wirklich groBe Herausforde-
rung, Elterngespréche zu fOhren, beson-
ders mit Eltern mit Kindern, denen ein In-
tegrationsstatus zugeschrieben wird! Sie
muUssen sich mit der Fehleranfalligkeit in
solchen Situationen auseinandersetzen
und diese professionell reflektieren!

Interessant ist Ihre Feststellung der
Diskrepanz in der Wahrnehmung der
Kinder in Ihrer Studie. In der padago-
gischen Vorstellung von guter
Kindheit werden Kinder in der Regel
als aktiv entworfen. Bei Kindern mit
besonderen BedUrfnissen gibt es
abweichende Bilder. Haben Sie
konkrete Hinweise, wie man auch
das Bild vom Kind bei Integrationskin-
dern als aktiv, selbstwirksam und mit
dem BedUrfnis nach Teilhabe und
Verantwortung in der Gesellschaft
zeichnen kanng

2 Zum Beispiel Betz, T., Bischoff, S. Eunicke, N.,
Kayser, L. B. & Zink, K. (2017). Partner auf Augen-
héhe? Forschungsbefunde zur Zusammenarbeit
von Familien, Kitas und Schulen mit Blick auf Bil-
dungschancen. Gutersloh: Verlag Bertelsmann
Stiftung.

Uns ist aufgefallen, dass die medizini-
schen Diagnosen und die Frage der For-
derung in den Gesprdchen eine hohe
Bedeutung hatten. Eine Diagnose gibt
natUrlich wichtige Hinweise auch fUr die
Férderung, aber sie ist nur eine Perspek-
tive auf das Kind. Bei Gesprdchen, in
denen eine starke Symmetrie zwischen
Fachkr&ften und Eltern zu spUren war,
herrschte eine groBe Warmherzigkeit fir
das Kind. Es spielte nicht die Hauptrolle,
was das Kind noch lernen muss, son-
dern eher die Freude Uber das Lernen
der Kinder - so, wie es ist. Dies erfordert
eine hohe Fachlichkeit und gleichzeitig
auch eine enge Verbundenheit mit der
Perspektive und den Interessen des Kin-
des. Zum Beispiel, wenn ein Kind be-
stimmte Dinge nicht macht, dies anzu-
erkennen als eine Eigenheit und Eigen-
sinn des Kindes.

Kann man durch Elterngesprédche zu

mehr Teilhabe und Partizipation

beitragen? Wenn ja wie?
Interessant wdére es, Kinder an den El-
terngespréchen teilhaben zu lassen.
Das erfordert ein noch hdheres MaBB an
Sensibilitadt und Professionalitédt und es
gibt natUrlich Grenzen. Aber dass Kin-
der so wenig eingebunden werden in
diese Gesprdche, ist schon auffdllig. Es
wdare doch eine Mdglichkeit, durch Be-
teiligung der Kinder, sich ihrer Perspekti-
ve und BedUrfnisse zu vergewissern. Ein
Beispiel aus einer Einrichtung: In einem
Elterngesprdch wurde den Eltern Reit-
therapie fir das Kind empfohlen. Hier
wdre es doch eine gute Mdglichkeit ge-
wesen, sich darUber mit dem Kind im
Gesprdch auszutauschen.

Prof. Dr. Peter Cloos arbeitet an der Abteilung All-
gemeine Erziehungswissenschaft und leitet das
Kompetenzzentrum Frihe Kindheit Niedersach-
sen der Universitat Hildesheim.
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Die Langsschnittuntersuchung ,,Begleitung von inklusiven Ubergangsprozessen®
(2017-2021) untersucht, ob und wie in Elterngespréchen Inklusion und Ubergdnge
gestaltet werden anhand von 30 untersuchten Elterngesprdchen in zehn verschie-
denen Kindertageseinrichtungen in Berlin, Brandenburg und Niedersachsen. Da-
bei wurden die reguldr stattfindenden Elterngesprdche zwischen der Einrichtung
und den Erziehungs- und Sorgeberechtigten des Kindes mit einer zugeschriebe-
nen Behinderung mit einem Audiogerdt aufgezeichnet.

Zur Studie

www.hildok.bsz-bw.de/frontdoor/index/index/docld/1205

Zur Studienseite

www.uni-hildesheim.de/kompetenzzentrum-fruehe-
kindheit/aktuelle-forschungsprojekte/beike-begleitung-
von-inklusiven-uebergangsprozessen-in-elterngespraechen-
eine-qualitative-laengsschnittuntersuchung
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Kulturelle Bildung

Zukunft
phantasievoll
gestalten

Wenn wir Kinder ernsthaft in die Gestaltung der

Zukunft einbeziehen wollen, finden wir in der frOhkindli-
chen kulturellen Bildung besondere Moglichkeiten und
RGume. Ein besonderer Ort, der von Anfang an partizi-
pativ gedacht war, ist ANOHA, die Kinderwelt des JUdi-
schen Museums Berlin. Sie ist nicht vergleichbar mit den
klassischen Museen: Hier darf es laut sein, hier wird
angefasst, gemeinschaftlich verdndert und Objekte
werden ,lebendig”. Natalie Kronast sprach mit ANOHA-
Leiterin Dr. Ane Kleine-Engel daruUber, wie Kinder in

die Entwicklung des Museums einbezogen wurden.

Natalie Kronast: ,Museen sind Spiegel von
Vergangenheit und Gegenwart und kdn-
nen Besucherinnen und Besucher auch
dazu anregen, sich mit Zukunftsfragen
auseinanderzusetzen. Wir wissen aber aus
unserer vielfdltigen Projektarbeit, dass sich
Kultureinrichtungen oft schwertun, die
Zielgruppe nicht nur betrachtend einzu-
beziehen. ANOHA ging einen anderen
Weg. In die Gestaltung waren von An-
fang an Kinder einbezogen."

Ane Kleine-Engel: ,So wurde sicherge-
stellt, dass neben der Vermittlung eben
auch das Spiel, der SpaB und die Bewe-
gungsfreiheit nicht zu kurz kommen. Dass
Kinder bei der Entwicklung des Museums
einbezogen wurden, ist logische Folge
der Expertenorientierung. Auch wenn
Museen heute ohnehin nicht mehr dem
Klischee von verstaubten Vitrinen mit ge-
lehrten ErklGrungstexten entsprechen,
sind es viele Expertinnen und Experten,
die bei der Planung und Umsetzung hel-
fen. Und da liegt es nahe, diejenigen zu
fragen, die sich mit Kindsein in den 2020er
Jahren auskennen: die Kinder von heute.
Aus diesem Prozess haben wir die Er-
kenntnis gewonnen, dass die Vorstellun-
gen von Kindheit in den Képfen Erwach-
sener, deren Jugend schon Jahrzehnte
zurUckliegt, und der tatsdchliche Alltag
von Kindern, auch mal weit auseinan-
derliegen k&nnen."

Natalie Kronast: ,Bedeutsam erscheint
mir vor allem der Ansatz, die Interessen
der Kinder nicht gegen das Know How
der anderen Expertinnen und Experten
zu setzen. Auch das ist Bestandteil von
kultureller Bildung: niemanden auszu-
schlieBen, in der Vielfalt zu integrieren
und AusschlUsse zugunsten einer be-
stimmten Gruppe zu vermeiden."

Ane Kleine-Engel: ,Ein Kindermuseum zu
bauen, ist ein Gemeinschaftswerk. Im Fall
von ANOHA nenne ich exemplarisch
etwa Expertinnen und Experten fUr Archi-
tektur, Statik, Elekirik, Zoologie, Biologie,
Pddagogik, ebenso wie Kuratorinnen
und Kuratoren und den Kinderbeirat fir
die Ausstellung und das Programmange-
bot. FUr den Bereich Demokratieférde-
rung heit das eben nicht nur schlicht
»Kinder an die Macht* — was ja wieder
viele Menschen anderer Altersstufen und
viel Expertise ausschlieBen wirde - son-
dern meint ein ernsthaftes Anerkennen
der jeweiligen Winsche, Expertisen und
dann eben ein Aushandeln, um das fir
alle beste Ergebnis zu erzielen.

Natalie Kronast: ,An diesem Beispiel wird
sichtbar, wie frohkindliche kulturelle Bil-
dung Partizipation von Beginn an fér-
dern kann und auch auf Partizipation
angewiesen ist. Dabei werden Fragen
von Meinungs- und Deutungsvielfalt
ebenso berthrt wie Diversitdt, Nachhal-
tigkeit, Inklusion und Vielfalt.”

Ane Kleine-Engel: ,Museen kénnen heu-
te vor allem eines sein: Orte fUr Begeg-
nungen. Aufgabe von Museenist es, Teil-
habe fUr alle zu ermdéglichen. Ganz ak-
tuell entwickelt der Kinderbeirat die
neue Wechselausstellung fur ANOHA.
Auch das geschieht als gemeinschaftli-
cher Prozess. ,Was willst du ausstelleng’
trifft auf die Frage ,Was willst du in einer
Ausstellung seheng' Da handeln wir
dann gemeinsam aus, welche Expona-
te, die unsere Besucherinnen und Besu-
cher im offenen Atelier geschaffen ha-
ben, im Zentrum der Vitrinen stehen und
wann es um ,den Raum vor der Vitrine'
geht, also um die Betrachtenden.”

Natalie Kronast: ,,Wenn wir also Kinder
nicht nur in ihrer Betrachtung von Kunst
und Kultur ernst nehmen, sondern sie ak-
fiv in kUnstlerische und kuratorische Ge-
staltungsprozesse einbeziehen, ermdgli-
chen wir ganz automatisch Selbstwirk-
samkeit und erdffnen damit demokrati-
sche Bildungsprozesse. Dies ist aber
noch zu oft auf explizite Kinderkunstorte
beschrénkt, vermeintliche Erwachse-
nenkulturorte tun sich aus unserer Erfah-

Dr. Ane Kleine-Engel, Leiterin ANOHA

rung oft noch schwer, die Betrachten-
den in Gestaltungsprozesse einzubezie-
hen und Vermittlung von Beginn an par-
tizipativ anzugehen.

Ane Kleine-Engel: ,Als Teil eines JUdi-
schen Museums in Deutschland, wo Ju-
dentum von den Besuchenden oft be-
grenzt auf den Holocaust wahrgenom-
men wird, will ANOHA unter anderem ei-
nen positiven emotionalen Zugang
schaffen. Judentum ist viel mehr als der
Blick auf auf den Massenmord oder auf
eine ,fremde Religion'. An die Sintflut-
Geschichte kénnen wir aktuelle Fragen
knUpfen. Wenn ich angesichts der im
Narrativ Uberlieferten Flut im ANOHA Dis-
kussionen um Klima- und Artenschutz
miterlebe und die Kinder dann gemein-
sam den vom Aussterben bedrohten Eis-
bdren an Bord ziehen, oderin Workshops
gemeinsam diskutiert wird, was man aus
Worten alles machen kann - vom Ge-
schichtenerzéhlen Uber Diskussionen
zum Umgang miteinander auf der Arche
bis zum Fragenstellen — dann sind wir mit-
tenin einem Vermittlungsauftrag, der nie
abgeschlossen sein wird. Das fordert
uns Erwachsene genauso wie die Kinder
heraus."

Natalie Kronast: Kulturelle Bildung heil3t
auch das Wissen um kulturelle Vielfalt. So
geht es gerade in der frihkindlichen kul-
turellen Bildung nicht nur um den Zu-
gang zu kulturellen Praktiken oder aus-
gestellten Objekten. Kulturelle Orte un-

terstUtzen die Kinder in ihrer Welterkun-
dung und laden sie ein, andere Kulturen
und Lebensweisen als die eigenen ken-
nenzulernen."

Ane Kleine-Engel: Wichtig ist, dass wir
nicht das ,,Eigene" gegen das ,Andere*
in Konkurrenz setzen. Im ANOHA geht es
nicht darum, das JUdische als das zu
respektierende ,,andere” zu vermitteln,
wdhrend man sich der eigenen Identitat
in Abgrenzung dazu bewusst wird. Es
geht darum, dass es einfach unter-
schiedliche Sichtweisen, Kulturen, Dis-
kussionsstile oder Rituale gibt. Nehmen
wir die Fragen, die wir in Workshops ver-
handeln: Wer darf an Bord der Arche?
Sind es alle Tierarten oder nur solche mit
besonderen Eigenschaften2 Wer von
uns darf das entscheideng Wie wollen
wir uns dardber verstdndigen? Ist das im-
mer gleich oder kann sich das auch an-
dern? Nicht das Wissen Uber andere,
sondern die Fragen, die wir einander
stellen, machen die Begegnungen
spannend, lehrreich und wertvoll.”

Natalie Kronast,

Leiterin der Abteilung
Engagementférderung,
Kulturelle Bildung

und Kooperationen

bei FROBEL

ANOHA, die Kinderwelt des JUdischen
Museums Berlin, ist ein Ort zum Entde-
cken, Ausprobieren und Spielen fur
Kinder im Kita- und Grundschulalter.
ANOHA nimmt die Erzdhlung der Ar-
che Noah aus der Tora als Startpunkt
fUr eine Reise in die Zukunft. Im Zentrum
stehen eine riesige Arche aus Holz, 150
verschiedene Tiere — und die Kinder
selbst. Ein eigens initiierter Kinderbeirat

arbeitet aktiv an der Entwicklung und
Weiterentwicklung des Museums mit.
Die Kinder im Beirat sind zwischen 8
und 11 Jahre alt.

FROBEL ist ebenso wie ANOHA Grin-
dungsmitglied des Netfzwerks Frih-
kindliche Kulturelle Bildung.

www.netzwerk-fkb.de
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Fant Myfhen zur Beteiliqung

Kleine Kinder konnen
ihre Bedirfnisse qar nicht
klar artikulieren!
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von Kindern in der Kila
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Partizipation von Kindern bedeutet, dass sich Kinder an Entscheidungen, die
sie selbst betreffen oder die ihre Gemeinschaft betreffen, beteiligen. Darin
besteht bereits in der Kindertagesbetreuung eine der groBen Aufgaben der
Fachkrafte. Die folgenden funf Mythen greifen immer wieder auftauchende
Fragen und Bedenken auf, ob Partizipation in der KiTa eine gute Sache ist.
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Diese funf haufig gestellten Fragen und inre Antworten
kommen vom Informations- und Qualifizierungsangebot
»Partizipation und Demokratiebildung in der
Kindertagesbetreuung" — einem Projekt des Parit&tischen
Wohlfahrtsverbandes, geférdert vom Bundesministerium
fUr Familie, Senioren, Frauen und Jugend im Rahmen des
Bundesprogramms ,,Demokratie leben!*.

Das Projekt bietet u. a. kostenfreie E-Learning-Angebote zur
frohen Demokratiebildung in der KiTa.

Autor: Marc Késter, Projekileiter EFﬁEEl
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sopﬁls,gher Seit

Mit 29 war er der jUngste Philosophieprofessor
Deutschlands, bekannt ist er heute auch fUr seine
provokanten Thesen. Trotz Semesterferien ist

Markus Gabriel an der Universitdt Bonn anzutreffen.
Das Gesprdach findet um sieben Uhr morgens im
Bibliothekszimmer statt. ,,Ich bin eh ein early bird",

sagt er. Wie so oft tragt der 43-jdhrige Anzug und
Krawatte und macht es sich sofort in einem der
Biedermeier-Sessel bequem.

Ein Interviewauszug aus der SUddeutschen Zeitung vom 23.09.2023 von Carolin Fries.

Sie pladieren in Ihrem neuen Buch
fUr ein Kinderwahlrecht. Wie kénnte
das aussehen?

Ich glaube, man sollte die Sache als
Gedankenexperiment so radikal wie
moglich ansetzen, ich wirde sagen
ab Geburt. Vermutlich sogar vorge-
burtlich, aber sagen wir mal ab null.
Ein Neugeborenes kann natirlich kein
Kreuzchen setzen, also mussten wir
das Wahlrecht bis zu einem bestimm-
ten Alter an die Erziehungsberechtig-
ten delegieren, und zwar mit einem
lebenslangen Rechtfertigungsrecht.
Und das, sagen wir mal, bis zum Alter
von vier Jahren. Ich glaube sp&tes-
tens dann — da wird man aber noch
mal Spezialisten fragen muUssen —
kann man Kindern in einem eigenen
Kinder-Wahlprogramm erldutern, was
auf dem Spiel steht. In vielen Kitas
Uben Kinder das ja schon, etwa ob
Radieschen oder Kartoffeln ange-
pflanzt werden.

Eine Wahl ist erheblich komplexer als
die Zusammensetzung eines
GemuUsebeets. Kann ein finf oder
sechs Jahre altes Kind das Uber-
haupt UberreiBen?g
Ich wirde sagen, es ist fur nieman-
den zu UberreiBen. Unsere vermeint-
lich politisch informierten Vollprofis
sind schlieBlich auch nur Personen,
die irgendwann 18 geworden sind.
Wer Uberreit denn da irgendetwas?
Wir haben alle auch nur grobe
Vorstellungen davon, was passiert.
Zukunft ist immer etwas, was wir auch
setzen, und nichts, was von selbst
kommt. Teilweise sind da Kinder
besser aufgestellt, weil sie radikal
anders leben wollen als wir, offener
sind fUr Zukunft.

Warum machen Sie sich fir die

Kinder starke Gab es einen Ausléser?
Meine damals finf Jahre alte Tochter
sah hier bei einer Kommunalwahl in
Bonn Plakate und fragte mich, wer
die Leute sind und was die vorhaben.
Ich habe ihr das dann erldutert. Sie
fand das interessant und hat mir nach
zwei, drei Wochen
mitgeteilt, wen sie
wdhlen wird. Ich
sagte ihr, dass sie
nicht wéhlen dirfte,
worauf sie verwun-
dert fragte, warum.
Auf meine Erldute-
rung hin ist sie in Trdnen ausgebro-
chen und sagte, das sei unfair: Wieso
bestimmen die Erwachsenen dariber,
worUber ich bestimmen darfeg Als ich
ihr dann sagte, dass sie mit 18 Jahren
wdhlen durfte, konnte sie das nicht
verstehen. Und ich konnte ihr keine
Uberzeugenden Grinde nennen.

Hatten Sie ihr das denn zugetraut zu

wdhlen?@
Auf jeden Fall. Unsere lokale politische
Debatte drehte sich etwa um die
Frage, ob es eine Seilbahn geben soll
vom Bonner Venusberg, wo wir
wohnen, runter ins Tal. FOr mich gab
es elementar 6kologische und den
Verkehr entlastende Grinde dafur,
und meine Tochter stand auf meiner
Seite, aber teilweise aus anderen
GrUnden. Sie wollte zum Beispiel
schneller zu einem ihrer Lieblingsres-
taurants kommen. Warum sollte das
nicht auch ein Grund sein?

Wie groB ist die Gefahr, dass die
Kinder manipuliert werden?g Du
bekommst ein groBes Eis, wenn du

»Ein durchdachtes Kinderwahi-
recht, das in demokratischen
Handen ist, ist weniger manipulativ  viele Menschen
als das Zulassen von Twitter,
Facebook oder Telegram als
Medien der Meinungsbildung.

Markus S6der ankreuzt ...
Genauso groB oder klein wie bei den
Erwachsenen.

Wirkliche Kinder sind doch viel
leichter ,kauflich" als Erwachsene,
well sie nicht um den Wert ihrer
Stimme wissen.
Ich wirde mal sagen, ein durchdach-
tes Kinderwahlrecht, das in demokra-
fischen Handen ist, ist weniger
manipulativ als das Zulassen von
Twitter, Facebook oder Telegram als
Medien der Meinungsbildung. Von
denen wissen wir sogar, dass sie
demokratiegefédhrdend sind.

Erinnern Sie sich an lhre erste Wahl?
Sehr genau sogar. Es macht einen
Unterschied, ob man von der Seitenli-
nie kommentiert, was die Demokratie
braucht, oder ob man im Zentrum
des Geschehens etwas tun darf. Ich
wollte so schnell wie moglich meine
Kreuzchen machen und habe mich
auch mit der Frage beschdftigt, was
es fUr die
Demokratie
bedeutet, dass

nach Gesicht
wdhlen. Das
fand ich eine
merkwUrdige
Praxis. Ich habe also versucht, mich
so gut wie maglich zu informieren.

Eine Ihrer Thesen, mit denen Sie fur
ein Wahlrecht der Kinder argumen-
tieren, ist der herrschende Adulfis-
mus, das Ausgrenzen der Kinder.
Haben Sie sich als Kind ausgegrenzt
gefdhlte
Ja, ohne zu verstehen, warum! Und
umgekehrt habe ich den Druck der
Normativitét der Erwachsenen
gespurt. Meine Wahrnehmung war,
da kommt etwas, in das man lang-
sam hineinsozialisiert wird. Und es sieht
nicht gut aus, was da kommt. Ich
empfand die Gesellschaft der
Erwachsenen als beengend fur
meinen Geist.

Sie schreiben, dass jede Gesellschaft

ihre Kinder auf irgendeine Art und

Weise unterschdétzt. Warum?e
Moderne, sozial komplexe Gesell-
schaften betrachten die Kinder als
Mdangelwesen. Die wissen etwas
Wichtiges noch nicht, und deswegen
muss man sie initiieren in die Welt der



Erwachsenen. Das bedeutet aber,
dass alles, was bei den Kindern an
unvorstellbarer Innovation und
Intelligenz liegt, nicht hinreichend
wertgeschatzt wird, weil man ja aus
allen Ideen der Kinder nur diejenigen
fordert, die nGtzlich sind furs Erwach-
senwerden.

Sie beschreiben das kindliche
Bewusstsein als eine Laterne,
wdhrend das erwachsene Bewusst-
sein wie ein Scheinwerfer ausgerich-
tet ist. Kénnen Sie das bitte erklGren?
Wir fokussieren. Wir sind, wie man
sagt, konzentriert und stellen uns die
Wirklichkeit als Ansammlung von
Gegensténden vor. Kinder wiederum
sehen auch alles dazwischen. Wir
beide sind jetzt gerade auf unser
Gesprach fokussiert, wir kimen nicht
auf die Idee, unsere Aufmerksamkeit
gleichzeitig den Buchern im Raum zu
widmen. Kinder n&hmen nicht nur die
BUcher gleich gewichtet wahr. Sie
wUrden sich auch fragen, wie man
die Leiter am Regal bewegt, wieso
man da hoch muss und wer den
Kasten mit den Wasserflaschen in die
Ecke gebracht hat. Das ist das
Laternen-Bewusstsein.

,Das moderne Bewusstsein vergisst

das Sein", zitieren Sie Heidegger.

Leben Kinder mehrim Sein?2
Heidegger als Nationalsozialist ist ja
immer politisch verd&chtig, darum
zitiere ich sicherheitshallber auch
Rilke. Trotzdem hat Heidegger an
dieser Stelle recht. Kinder sind sehr viel
ndher an dem, was Heidegger das
Sein und Rilke das Offene nennt.
Deswegen wiederholen wir so vieles
aus unserer Kindheit, fahren an den
Strand, an dem wir schon mit den
Eltern gebuddelt haben. Wir suchen
nach dem GefUhl, wie es war, ein
Kind zu sein. Das tun wir im Urlaub, bei
der Meditation, und auch im Rausch
streben wir das an. Das MUnchner Ok-
toberfest ist sozusagen ein schrager
Versuch, Kind zu sein.

Knapp 17 Prozent der Bevdélkerung in
Deutschland sind minderj&hrig.
Glauben Sie, dass sich wirklich etwas
verdndern wurde in der politischen
Landschaft, durfte diese Gruppe
wdhlen?

Auf jeden Fall. Das sehen wir am

Beispiel Umweltverschmutzung. Wenn

ich beim Z&hneputzen das Wasser
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laufen lasse, auch nur eine Sekunde,
steht eine meiner Téchter da und
drUckt den Wasserhahn enfsetfzt
runter. Dieses ganze erwachsene
Willensschwdéche-
Problem, das wir

gerade demokra-  der letzten Jahrzehnte war eine
Kinderbewegung, ,Fridays for

fisch diskutieren,
wdre bei Kindern
nicht in derselben
Weise da. Da gdbe es kein ,,Ich will
Umweltschutz, aber auch jedes Jahr
in den Urlaub fliegen*”. Sie freffen eher
radikale Entscheidungen. Die gréBte
politische Bewegung der letzten
Jahrzehnte war eine Kinderbewe-
gung, ,,Fridays for Future".

ik

Future”.

Sie wollen auch SUBigkeiten. Und

finden Welpen und Katzenbabys

sUB.
Dann gdbe es halt mehr Welpen und
Katzenbabys. Und wir k&imen in einer
Welt an, in der Gourmet-SUBigkeiten-
Karten neben der Weinkarte im
Restaurant liegen. Was sprdche
dagegen? Unseren Alkoholkonsum,
den wir hochkultiviert haben und der
jedes Jahr viele Tote verursachf,
leisten wir uns. Und bei den Kindern
finden wir, SUBigkeiten gehdrten sich
nicht.

Andererseits verbieten wir den

Kindern zu rauchen und vieles mehr.

Wie passt das zusammen?
Es gibt Dinge, die Kinder nicht tun
sollten, Erwachsene aber schon. Auto
fahren zum Beispiel. Daraus folgt aber
natUrlich nicht, dass Wéahlen dazuge-
hort. Denn dann musste Wahlen eine
Art Selbstgefdhrdung mit sich bringen.
Ich glaube, dass hier dhnlich argu-
mentiert wird wie seinerzeit gegen
das Frauenwahlrecht.

Moralisch gibt es keinen Unterschied
zwischen Kindern und Erwachsenen,
sagen Sie. Der Mensch sei von
Anfang an gut.
Daran habe ich keinen Zweifel.
Unsere Haltung zu anderen, diese
schitzen und férdern zu wollen, ist bei
Kindern mindestens genauso ausge-
pragt wie bei Erwachsenen.

Kinder machen aber auch viel
Schmarrn. Auch gefé&hrlichen
Schmarrn.
Aber Erwachsene noch mehr!
Russische Angriffskriege werden nicht
von Kindern veranstaltet, Atombom-

ben werden nicht von Kindern
abgeworfen, rechtsextremistische
Parteien nicht von Kindern gegrindet
und hochkomplexe Waffensysteme
nicht von Kindern

,Die groBte politische Bewegung  entwickelt. Der

schlimmste
Schmarrn, den
ich mir vorstellen
kann, wurde
bisher ausschlieBlich von Erwachse-
nen veranstaltet. Warum blasen wir in
der Argumentation den Schmarrn der
Kinder auf und die Erwachsenen kom-
men uns vernunftig vore

VierjGhrige sind mitunter UGberfordert,
sich zwischen Nudeln und Pommes
zu entscheiden. Muten wir lhnen mit
der Gestaltung der politischen
Zukunft nicht ein bisschen viel zu?
Ich glaube, in der geeigneten Dosis
nicht. NatUrlich mUssten wir das
gesamte Wissenschaftssystem
einsefzen, um ein wirklich durchdach-
tes Kinderwahlrecht zu entwickeln.
DafUr brauchen wir Expertinnen,
Anhoérungen, den Ethikrat und so
weiter. Und dann wird man prufen,
welche Art von Konfrontationen ab
welchem Alter berechtigt ist, und die
Kinder-Wahlprogramme und Aktivita-
ten der Parteien mussten entspre-
chend durch solche Priffilter laufen.

Mal ehrlich: Sollte man Kinder nicht

einfach Kinder sein lassen? Rechte

sind ja auch Pflichten.
Wenn wir Kinder wahlen lassen, und
zwar zugeschnitten auf die Kinder,
dann muUssen wir vor allen Dingen
unser Erwachsensein verdndern. Ich
glaube, das ist die viel groBere
Herausforderung. Im Leben der Kinder
wdre das Wahlen genauso normal
wie das Anziehen der Matschhose.
FOr uns wiederum wUrden lauter
Dinge, die wir fir gegeben und
geseftzt halten, infrage gestellt.
Gesetzt ist zum Beispiel, dass an
einem Tisch im Restaurant StGhle for
Erwachsene stehen. In der Welt des
Kinderwahlrechts stehen vielleicht an
jedem Tisch verschieden groBe Stihle
fUr alle Generationen.

Sie beraten Regierungsmitglieder.
Haben Sie Ihre Idee da schon mal
platzierte
Nein. Renate Schmidt war da mit
ihrem Buch zum Kinderwahlrecht die
groBe Ausnahme. Mit ihr wirde ich

gerne mal reden, ihre Uberlegungen
zum Thema sind fantastisch. Interes-
santerweise waren wir in der Argu-
mentation gesellschaftlich um 2004
weiter als heute. Ich glaube, dass der
globale Rechtspopulismus die
Debatte in Deutschland verschoben
hat. Wir trauen uns in manchen
Dingen heute weniger zu, weil man
immer diesen Widerstand erwartet in
der Bevdlkerung, mit dem wir uns das
Erstarken des Rechtspopulismus
erkléren.

Sind wir womdéglich einfach ungern

in der Vorreiterrolle 2
Das wird man wohl sagen kdnnen. Wir
haben jetzt beim Klimawandel 6fter
mal diese Vorreiter-Diskussion. Aber
jetzt, wo wir in eine leichte Rezession
rutschen, denken wir schon: Sollten
wir wirklich weiter vorangehen?2
Dabei glaube ich, dass demokrati-
sche Experimente — egal welche das
sind — unserer Demokratie guttun
wurden. Und es ist vielleicht auch
eine Antwort darauf, wie wir mit dem

Thema AfD umgehen. Anstatt auf
defensiv zu stellen und anzuerkennen,
dass 21 Prozent der Deutschen heute
geneigt waren, die AfD zu wdhlen, ist
mehr Demokratie vielleicht besser,
also noch mehr Fortschritt wagen,
statt sich einschichtern zu lassen.

Markus Gabriel wurde 1980 in Remagen
geboren und wuchs in Sinzig auf. Die Mutter
war Krankenschwester, der Vater Gdartner. Er
hat in Hagen, Bonn und Heidelberg studiert.
Seine Dissertation widmete er der Spatphiloso-
phie Schellings, seine Habilitation dem Thema
»Skeptizismus und Idealismus in der Antike*™.
Mit 29 Jahren wurde er 2009 Deutschlands
jungster Philosophieprofessor, er hat den
Lehrstuhl fUr Erkenntnistheorie und Philosophie
der Neuzeit an der Universitdt Bonn inne und
ist seit 2022 Akademischer Direktor an The
New Institute in Hamburg. Er gilt als Vertreter
des Neuen Realismus und verdffentlicht
neben Fachliteratur auch populdrwissen-
schaftliche BUcher.

Ende August erschien , Liebe Kinder oder
Zukunft als Quelle der Verantwortung*
(Kjona-Verlag). Darin entwirft der Philosoph
eine bessere Welt von morgen mit einer
werteorientierten Demokratie. Gabriel ist
verheiratet und hat zwei Téchter, vier und
acht Jahre alt. Die Familie lebt in Bonn.

Wir danken der SUddeutschen Zeitung fir
die freundliche Genehmigung der Veroffent-
lichung in unserem Magazin Uber
www.sz-confent.de.

Anzeige

der Podcast fur Familien

Familienleben ist nicht immer abwechslungsreich. Neben
vielen schénen und einzigartigen Momenten beschert es

Eltern immer wieder neue Herausforderungen. Im FROBELcast,

dem Podcast fur Familien, greifen wir im lockeren Gespréch
mit Fachleuten aus der Praxis Themen auf, die viele Eltern
und Sorgeberechtigte beschaftigen.



http://www.sz-content.de
https://soundcloud.com/froebelcast
https://open.spotify.com/show/0QM5LYyS7VVgcD6lMRRp8N?si=42f1f6b4ae1d48e6&nd=1
https://www.youtube.com/playlist?list=PLP3i2WL05mff7XkOCEXqINOEBTJs_DRps

Autbruch 1n

die Kinderrepublik
Deutschland!

Deutschland ist eine Republik — die Beteiligung aller BUrgerinnen und Burger an
der Entwicklung des Landes ist ein essenzieller Bestandteil unserer Staatsform. Die
diesbezUglichen BUrgerrechte erlangt man allerdings erst mit der Vollendung des
16. oder 18. Lebensjahres. Mitzuwirken bleibt somit ein Vorrecht der Erwachsenen —
obwohl Kinder von vielen politischen Entscheidungen unmittelbar betroffen sind.
Wie kdnnen wir ihren Wunschen und Bedurfnissen Gehor verschaffen und sie an
politischen Entscheidungsprozessen partizipieren lassen? Indem man ihnen zuhort!
DafUr hat FROBEL das Format Kinderrepublik Deutschland entwickelt.

Der Potsdamer Landtagsabgeordnete Uwe Adler (SPD) inte-
ressiert sich dafur, was Kinder sich aktuell fUr ihre Spielpl&tze
wUinschen. Zum bundesweiten Start unseres Projekts Kinder-
republik Deutschland hat er deshalb den Potsdamer FRO-
BEL-Kindergarten Am Volkspark in seinem Wahlkreis besucht.
Sein Ziel: Ausprobieren, wie man Kinder bereits im Kita-Alter
an politischen Entscheidungen, die sie betreffen, beteiligen
kann. Bei Kita-Leiterin Kathrin Hoffmann und ihrem Team war
erda an derrichtigen Adresse: Inihrem Kindergarten kbnnen
die Kinder im Morgenkreis jeden Tag mitentscheiden, wie ihr
Tag in der Kita aussehen soll. Zudem wirken sie in einem eige-
nen Kinderparlament an Entscheidungen rund um ihre Kita
mit.

Bei seinem Besuch im Morgenkreis hatten Uwe Adler, die Kin-
der und die Fachkrafte praktischerweise den groBen Spiel-
platz vor der Einrichtung durch die groBe Fensterwand gutim
Blick: Kann wirklich jedes Kind alles auf diesem und anderen
Spielpléfzen nutzen? Und gibt es dort Uberall auch genug
Schatten, damit man lange und unbeschwert spielen kann?2
Das waren nur einige der Themen, die die Kinder gemeinsam
mit dem Abgeordneten besprochen haben. Dabei hat Uwe
Adler den Kindern erklart, bei welchen Anliegen er sie in sei-
ner Funktion als Landtagsabgeordneter und als Vorsitzender
des Ausschusses fur Gesundheit, Soziales, Wohnen und Inklusi-
on in der Potsdamer Stadtverordnetenversammlung unter-
stUtzen kann.

»Kinder haben einen eigenen Blick auf unsere
Stadt. Auf die Dinge, die ihnen wichtig sind. Auf
die Wege, die sie taglich gehen, auf ihre Kita oder
Schule. Auf Spiel- und Freizeitangebote. Ich will,
dass wir Kindern mehr zuhéren und sie ernsthaft
beteiligen. Das macht politische Entscheidungen
besser und ist gleichzeitig ein wichtiger Beifrag zur
Demokratiebildung. Auf die Zusammenarbeit mit
den Kindern und der Einrichtung freue ich mich."
Uwe Adler

v.l. n.r.: Erzieherin Isabel KUgler und Uwe Adler (SPD), Landtagsabgeordne-
ter und Vorsitzender des Ausschusses fur Gesundheit, Soziales, Wohnen und
Inklusion in der Potsdamer Stadtverordnetenversammlung.

Gegen Ende der Austauschrunde stimmten die Kinder ab,
welche Anliegen sie am wichtigsten finden. An erster Stelle
stand, dass sie sich mehr Schatten auf dem Spielplatz win-
schen, dasie in der Sonne bei Hitze nicht drauBen spielen kdn-
nen. Diese Forderung wurde dann auf ein Plakat formuliert
und an Uwe Adler Gberreicht. Sie ernannten denn Politiker bei
dem Treffen zum Botschafter der Kinderrepublik Deutschland.

Noch im Herbst steht der Gegenbesuch an: Kitakinder besu-
chen den Potsdamer Landtag. Dabei soll es konkret um die
WUnsche und Ideen der Kinder gehen, wie Spielpldtze ihren
BedUrfnissen angepasst werden kénnen und was es brauchf,
damit alle Kinder gern dort spielen.

»Kinder haben sehr oft bereits konkrete Vorstellun-
gen von ihren Winschen und ihren Sorgen. Sie
haben hdufig auch eigene Lésungen, wie sich die
Dinge umsetzen oder die Sorgen abbauen lieBen.
Sie wissen nur nicht, wohin mit diesen Ideen. Eine
regelmdBige Kindersprechstunde von Politik und
Verwaltung kann hierbei ein angemessenes Instru-
ment zur gleichberechtigten Kommunikation sein.
Miteinander reden ist der Anfang von allem!*

Uwe Adler

Uber das Projekt

Im FROBEL-Projekt Kinderrepublik Deutschland testen Politi-
kerinnen und Politiker Kinderbeteiligungsformate in Kitas.
Ziel ist es nicht nur, fir mehr Mitwirkung unsere jUngsten
MitbUrgerinnen und MitbUrger zu werben, sondern auch zu
zeigen, dass ihre Beteiligung an Entscheidungen mdéglich

ist.

Zum Manifest der
Kinderrepublik Deutschland

www.froebel-gruppe.de/manifest-
der-kinderrepublik-deutschland

Im Oktober besuchten dann wiederum die Kinder Uwe Adler an seinem Ar-
beitsplatz im Brandenburger Landtag und Uberreichten das Plakat mit ihrer
dr&ngendsten Spielplatz-Forderung: Mehr Schatten fir den Spielplatz.
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Blick nach Australien

Die Aboriginal und die Torres Strait
Islander People sind die indigenen
Vélker Australiens und gehdren zum
armsten Teil der Bevolkerung des
multikulturellen Kontinents. Zugleich
gelten sie als die dlteste noch lebende
Kultur der Erde. Seit vielen Jahren
gibt es in Australien verstarkt Bemu-
hungen, diese Menschen und ihre
Kultur in der Gesellschaft wieder
sichtbar zu machen und ihre Lebens-
situation zu verbessern.

Die FROBEL-Einrichtungen in Australien begreifen dies als Auf-
gabe der frihen Bildung und beziehen die indigene Kultur im
Rahmen des Programms ,,Aboriginal and Torres Strait Islander
Perspectives” in das pddagogische Konzept ein. Die Kinder
lernen durch Kunstprojekte, Besuche von Aboriginal Elders,
den Stammesdltesten, BUcher und Geschichten mehr Uber
die Traditionen und Lebensweise der Aboriginal People. Auch
mit der lokalen Dharug-Sprache werden die Kinder verfraut
gemacht, indem Wérter wie ,Wasser" in den p&dagogischen
Allfag integriert und gemeinsam Lieder gesungen werden.

Ein Hohepunkt sind Ausflige in Begleitung eines Aboriginal El-
ders, beispielsweise zu einem ,,Bush Reserve" in der NGhe von
FROEBEL St Leonards Early Learning Center. Hier lernen Kinder
und Fachkr&fte viel Gber die einheimischen Planzen und B&u-
me und wie die Aboriginal People diese nutzen. Besonders
fasziniert sind die Kinder immer bei der Vorfihrung des fraditi-
onellen Wurfstocks Bumerang. Urspringlich ein Jagdwerk-
zeug, wird der Bumerang in der Neuzeit auch als Sportger&t
genutzt.

»Wir glauben, dass Versbhnung nur in Zusammen-
arbeit mit unseren Kindern, ihren Familien,

allen Teammitgliedern, den Aboriginal und den
Torres Strait Islander People sowie der breiteren
Gemeinschaft erreicht werden kann.*

(aus dem ,,Reconciliation Action Plan (RAP)* von

FROEBEL St Leonards Early Learning Center)

Das Programm wird fUr jede Altersgruppe etwas unterschied-
lich umgesetzt. Besonders mit den jUngsten Kindern besuchen
die p&dagogischen Fachkrafte wiederholt dieselben Orte,
damit sie eine Beziehung zum Ort aufbauen und beispielswei-
se die Verdnderungen der Umgebung, den Wechsel der Jah-
reszeiten usw. wahrnehmen und darUber sprechen kdnnen.
SchlieBlich ist die Verbindung mit der Natur, den Tieren und
Pflanzen sowie deren Schutz und Erhaltung ein wesentlicher
Teil der Kultur der Aboriginal People.

Die &lteren Kinder besuchen dariGber hinaus Museen und Aus-
stellungen, die Kunstwerke oder andere Aspekte der Kultur
der Aboriginal People zeigen. Mit ihnen sprechen die pdda-
gogischen Fachkréfte auch Uber geschichtliche Themen wie
die Kolonisierung. Genutzt werden dabei BUcher und Ge-
schichten, die auf altersgerechte Weise erzdhlen, was ge-
schah, als die ersten Europ&erinnenn und Europder in Austra-
lien ankamen. Die Kinder k&nnen sich sehr gut mit der Ge-
schichte identifizieren, diskutieren engagiert Uber Fragen von
Recht und Unrecht und reagieren mit Empathie und Trauer.
Um die Geschehnisse auf die Lebenswirklichkeit der Kinder zu
Ubertragen, Uberlegten die Fachkrafte und Kinder beispiels-
weise gemeinsam, wie sie sich fGhlen wirden, wenn jemand
ihnen das Haus wegnehmen wirde. Die Fachkr&fte nehmen
dabei immer wieder, teilweise neu erarbeitete, Weiterbil-
dungsangebote wahr, um zu lernen, wie diese kulturellen und
geschichtlichen Aspekte auf angemessene Art und Weise im
Kita-Alltag eingebaut werden kénnen.

,Es ist unfair, wenn Menschen einfach ihr Haus weg-
genommen wird!" Kind, 5 Jahre

Die p&dagogischen Fachkrafte teilen solche Lernerfahrun-
gen mit den Familien, indem sie Einblicke in das Projekt geben,
relevante Artikel oder auch Informationen zu Aktionen zur Un-
terstUtzung der Aboriginal People weitergeben. Auch werden
Eltern eingeladen, an Ausfligen oder beispielsweise traditio-
nellen Rauchzeremonien der Aboriginal People teilzuneh-
men. Viele Familien haben sich bereits mit der Geschichte der
First Nations People beschdaftigt und sind sehr offen und inter-
essiert, andere haben (noch) keine starke Verbindung zu die-
sem Thema. Umso wichtiger, das Interesse der Kinder an histo-
rischen und sozialpolitischen Themen aufzugreifen und sie for
Vielfalt und Diversit&t zu begeistern.

Buchtipp
_ KDNM GOOBES - ELLTE LATNG

Adam Goodes/Ellie Laing/David su M EB 'rrs
Hardy (lllustrationen):

»Somebody's Land: Welcome to
Our Country*
(A&U Children's, 2021)

Uber das Programm

Die Perspektiven der Aboriginal und der Torres Strait Is-
lander People sind Teil des ,,Approved Learning Framework

(Early Years Learning Framework EYLF)*, das die Grundlage
des Programms bildet. Jedes australische Early Learning
Center — so auch alle funf Einrichtungen von FROEBEL Aus-
tralia — muss Uber einen ,,Reconciliation Action Plan (RAP)*
verfUgen, der detailliert beschreibt, auf welche Weise ein
Unternehmen oder eine Organisation respektvolle Bezie-
hungen zwischen allen Australierinnen und Australiern und
insbesondere zu den australischen First Nations People auf-
baut. Ziel ist es, MaBnahmen zu ergreifen, um gegenseiti-
ges Verst@ndnis und Respekt zu erreichen.

www.reconciliation.org.au/
reconciliation-action-plans
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Kinder haben das Recht auf Mitbestimmung im Kitaalltag. Viele Einrichtungen
praktizieren demokratische Abstimmungsprozesse durch Kinderparlamente. AuBer-
dem gibt es in unseren Einrichtungen viele Partizipations- und Beschwerdeformate,

die alle Kinder im Alltag nutzen kdnnen.

Beschwer(d)en erwirnscht

Im FROBEL-Kindergarten M&usekiste werden die Kinder ermu-
figt, ihre Kritik, Ideen und Winsche mit Hilfe von Beschwerde-
klammern auszudricken. Das sind groBe Klammern, die eine
Aufnahmedauer von 10 Sekunden haben und immer wieder
neu besprochen und abgespielt werden kénnen. In Ge-
spréchskreisen werden die Beschwerden auf den Sprach-
klammern abgespielt und gemeinsam oder individuell mit
den beftroffenen Kindern nach Lésungen gesucht. Die Be-
schwerdeklammern helfen den Kindern, Hemmschwellen zu
Uberwinden und sich gegenseitig zu unterstitzen. DarUber hi-
naus férdern sie die Sprachentwicklung.

BESCHWERDE KLAMMERN
der Kinder

Streit schlichten mit dem Teppich

Die Kinder und das Team aus dem FROBEL-Kindergartens Pfif-
fikus in Kerpen konzipierten vor einiger Zeit einen Streitschlich-
terteppich, mit dem die Grundlagen einer gewaltfreien
Kommunikation zur Streitschlichtung vermittelt werden. Der
Teppich hat sich als wahrer ,,Exportschlager erwiesen und
wird mittlerweile auch in anderen Einrichtungen eingesetzt —
kommt inzwischen aber nicht nur im Pfiffikus zum Einsatz —
hier beispielsweise im MUnchner FROBEL-Kindergarten Eisner-
gutbogen.

“Der Teppich hat Zeichen,
die einem helfen.” Kind, 4 Jahre

“FUr den Teppich braucht
man zwei Streitschlichter.”
Kind, 6 Jahre

Wir haben eine Stimme!

Im FROBEL-Kindergarten Farbkleckse in HUrth liegen neben ei-
nem Briefkasten, der im Flur der Einrichtung hdngt, Beschwer-
deformulare bereit. Haben Kinder Sorgen, Angste oder Win-
sche, kdnnen sie diese in Zeichnungen mitteilen und einwer-
fen — auch anonym. Auf diese Weise setzten sich die Kinder
schon erfolgreich fUr eine groBe Rasenfldche auf dem AuBen-
geldnde ein.

,Beschwerden sind, wenn man was will.
Die Erwachsenen héren sich das an und
dann wird’s gemacht!* Leon, 5 Jahre

e PELL i
FROBEL NAYY 9

Iy

,Du musst ganz dringend
in den Briefkasten schauen.
Das ist ganz wichtig.*

Vincenzo, 6 Jahre

Unterstatzt kommunizieren

Nicht alle Kinder im Kéiner FROBEL-Kindergarten Villa Charlier
teilen sich altersgemdB lautsprachlich mit. Damit sich aber
alle Kinder barrierefrei am Kitaalltag beteiligen und ihre Be-
durfnisse, GefUhle und WUnsche &duBern kénnen, arbeitet das
p&dagogische Team mit UnterstUtzter Kommunikation. Sehr
gut kommt besonders bei Kindern mit Autismus-Spektrum-Sté-
rung das ,Kommunikationsbuch" an, in dem die am haufigs-
ten genutzten METACOM-Symbole eingeheftet sind. Dem-
ndchst wird es durch elektronische ,Talker" erweitert — das
sind Sprachcomputer, welche die Sprach- und Sprechfdhig-
keiten der Kinder zusatzlich férdern, indem sie den Kindern er-
maoglichen, sich noch differenzierter mitzuteilen.

Familienrezepte im Kindergarten

Im FROBEL-Kindergarten Freudenberg gibt es neben der Kiche
einen Briefkasten, in den die Kinder kulinarische Winsche an
das Kichenteam einwerfen kénnen. Auch Lieblingsrezepte
aus den Familien wandern regelmdBig in den Briefkasten und
werden in den Speiseplan integriert. In der Regel gibt es einmal
pro Woche ein ,Familienrezept. Gesammelt werden die
Rezeptideen fUr alle zugé&nglich im , Lieblings-Rezepteheft".

Wo wollen wir heute spielen?

Acht attraktfive Funktionsr&ume von Bauraum bis Labor gibt es
im Elementarbereich des FROBEL-Integrationskindergartens Ein-
Steinchen in Leipzig. Nicht immer ist es den p&dagogischen
Fachkraften aufgrund der Betreuungssituation moglich, alle
Ra&ume zu 6ffnen. Um den BedUrfnissen und WUnschen der Kin-
der bestmdglich gerecht zu werden, entwickelte das Team
eine Idee: Im Morgenkreis dirfen die Kinder mit Muggelsteinen
gemeinsam entfscheiden, welche Rdume sie heute nutzen
mochten. Die Methode unterstUtzt neben der Partizipation
auch die mathematische Bildung — gemeinsam wird geschétzt,
ausgezdhlt, verglichen und das Ergebnis ausgewertet. Ein frans-
parentes Verfahren, das von den Kindern bestens akzeptiert
wird, auch wenn der eigene Lieblingsraum einmal nicht dabei
ist —schon am né&chsten Tag wird es wieder spannend!
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Position

AUF DIE FACHKRAFT

KOMMT ES AN!

Wer Demokratie fordern und erhalten
will, muss schon sehr jungen Menschen
demokratische Erfahrungen erméog-
lichen. Die Kita hat die Aufgabe, Kinder
auf eine vielfdltige, pluralistische
Gesellschaft vorzubereiten und gelebte
Demokratie erfahrbar zu machen.

Im aktuellen Bildungsverstédndnis sind
Kinder in ihnren Rechten auf Wurde,
Selbstbestimmung sowie freier Meinungs-
AuBerung zu beteiligende Gestaltende
ihrer Entwicklung und Lebenswelt.

Alle Kinder, ungeachtet des Geschlechts, der Herkunft, Religi-
on, Lebensweise und Alters, haben das Recht, in ihrer Indivi-
dualitat wertgeschdatzt und geférdert zu werden. FUr Bildungs-
prozesse brauchen Kinder ein positives Selbstbild. Wir wissen
heute mehr Uber die Auswirkungen von Diskriminierung sowie
fehlender Selbstwirksamkeitserfahrungen und wie sie das Ler-
nen und Leben junger Kinder beeinflussen. Zugleich herrscht
entlang der gesamten Bildungskette ein eklatanter Mangel
an pddagogischen Fachkraften. In Deutschland fehlen bis
2030 rund 230.000 Kita-Fachkréfte in der frihen Bildung, laut
Zahlen der Bertelsmann Stiftung allein bendtigt Berlin in die-
sem Zeitraum rund 8.500 Erzieherinnen und Erzieher.

Berliner Trager-Bindnis fordert mehr Personal

Im September 2021 verdffentlichte die Kita-Stimme.berlin, ein
BUndnis aus Uber 30 Kita-Tr&gern, ein Positionspapier, das mehr
qualifiziertes Personal fUr professionelle Demokratiebildung in
den Berliner Kitas fordert. Insbesondere die Corona-Pandemie
offenbarte — neben gesundheitlichen und wirtschaftlichen Ri-
siken — auch Herausforderungen fur unsere Demokratie, die
unter anderem an erbittert gefUhrten gesellschaftlichen Dis-
kursen und einer neuen Qualitat verhdrteter politischer Positi-
onen ablesbar waren.

In der Kita lernen Kinder alltagsintegriert frih, andere Kulturen,
Religionen und Meinungen zu akzeptieren. Sie Uben in Gremi-
en wie Kinderparlamenten, fur ihre individuellen Interessen
oder die einer Gruppe zu argumentieren, Kompromisse zu
schlieBen und auch einmal Frustration auszuhalten. Das sind
Kernkompetenzen, um in der offenen pluralistischen Gesell-
schaft in Gegenwart und Zukunft zurecht zu kommen und in
einem friedlichen und demokratischen Diskurs miteinander zu-
sammenzuleben.

Pddagogische Fachkréfte haben die Verantwortung, abwer-
tende Botschaften zu erkennen und sich gegeniber Ausgren-
zungen und Abwertungen zu positionieren, eingebettet in ein
inklusives Konzepft, in dem die Kinder- und Menschenrechte
beachtet und gestdrkt werden. In diesem Kontext setzen sich
Fachkrafte mit ihrer Haltung und Rolle selbstreflexiv auseinan-
der und sind sich ihrer eigenen Machtposition bewusst.

Die Kita-Stimme.berlin illustriert in ihrem Positionspapier an-
hand von Szenarien aus dem Kita-Allfag, welche Folgen Zeit-
mangel oder durch Personalmangel bedingte Abwesenheit
von Fachkraften fur Kinder haben k&nnen. Was kann passie-
ren, wenn Kita-Fachkréfte zu viele Kinder befreuen missen
oder von organisatorischen Aufgaben so belastet sind, dass
sie keine Aufmerksamkeit fUr die Beobachtung der Kinder, ge-
schweige denn bei Bedarf Zeit zu vermitteindem Einschreiten
hatten? Wir stellen ein Beispiel exemplarisch vor.
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Spielend demokratisches Verhalten lernen: Gut ausgebildete
pddagogische Fachkrafte unterstiitzen Kinder auf irem Weg

Szenario 1

Was, wenn Tina und Ayla einen Tumult im Rollenspielraum der
Kita Regenbogen ausldsen, weil sie gemeinsam Hochzeit spie-
len? ,lhr seid doch zwei M&dchen!" und ,,Das geht nicht!* wer-
fen einige Kinder ein. Yvonne kennt solche Situationen und
weif3, was sie zu tun hat. ,Wer sagt, dass das nicht geht2", fragt
sie und 1&st die Situation vermittelnd und erkl&rend auf.

Das hdatte passieren kénnen, wenn Yvonne im Urlaub
gewesen wdre...

Szenario 2

Leider hatte es in Yvonnes Fall keine Vertretungsméglichkeit
gegeben, und der Vorfall im Rollenspielraum wdére deshalb
nicht geklart worden. Tina hétte die Situation nach kurzer Zeit
stark verunsichert: ,,Wieso wolltest du Hochzeit mit mir spielen,
wenn das doch gar nicht geht? Du bist nicht normal”, hatte
sie zu Ayla gesagt. Ayla wdre still geblieben — und hétte sich
kinftig mit eigenen Ideen beim Spielen zurUckgehalten.

Nein ,ich will
aicht mehr Spielen.

Professionelle Demokratiebildung in der Kita braucht Fachkrafte, die ...
... mutig einschreiten, wenn Vielfalt in Frage gestellt wird!

Das Positionspapier ,,Die Demokra-
tie der Zukunft entsteht schon heute
in unseren Kitas. Professionelle
Demokratiebildung in Berliner Kitas
braucht mehr quadlifiziertes Personal*
mit weiteren Szenarien finden Sie
hier zum Download:

N

https://kita-stimme.berlin/me-

dia/210915_traegerbuendnis_kita-
stimme-berlin_positionspapier_de-
mokratiebildung_in_kitas_final.pdf

Uber das Biindnis

Die Kita-Stimme.berlin ist ein offenes Aktions-Netzwerk
freier Kita-Trdger in Berlin. Als Stimme aus der Praxis lenkt
es den Fokus auf die praktischen Auswirkungen politi-
scher Entscheidungen in der Kita-Landschaft. Die
beteiligten Tradger buindeln Themen aus dem Kitaalltag
und erarbeiten Losungsvorschlége fur eine bessere
Kindertagesbetreuung. Dabei kooperieren sie mit
groBen und kleinen Tradgern aus Wohlfahrtsverb&nden,
Kirche und gemeinnutzigen Organisationen und gehen
in die Diskussion mit Vertretungen der Bildungspolitik und
Verwaltung. FROBEL hat das BUndnis 2019 mit initiiert.

www.kita-stimme.berlin

” Die Kita-Stimme, "

AUf den ndchsten Besuch mit Kitakindern im

Museum

freut sich Anders*
jetzt schon.

-—y T i FETH

R Y O e Y R Y ey Py P

»

Mit Projekten wie 4+ im Museum kann er mit anderen Kita-Kindern Kunstwerke entdecken und selbst
kreativ werden. Mit Ihrer Férdermitgliedschaft ermdglichen Sie zusatzliche Bildungsangebote fUr Kinder.
Dazu zdhlen auch Besuche in Museen und Galerien.

Sie wollen BILDUNG FORDERN und CHANCENGERECHTIGKEIT fir alle Kinder unterstiitzen?
Dann werden Sie Férdermitglied! Ubrigens: Auch als Unternehmen und Organisation kénnen Sie spenden
und férdern.

www.froebel-gruppe.de/foerdermitgliedschaft

*Name von der Redaktion gedndert
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Wir wollen das Vorlesen und
den Spracherwerb fordern!

In Kooperation mit sechs Verlagen
haben wir neun beliebte Bilderbucher fur
2-7-Jahrige in sieben Sprachen tibersetzt —
Dieses Angebot richtet sich insbesondere
an Kitas, Bibliotheken und alle Interessierten,
um mehr Eltern furs Vorlesen zu gewinnen.

Alle Infos zum Bestellen auch unter
www.vorleseninallensprachen.de

SCAN ME

Eine Initiative von

FROBEL Dussmann

Kompetenz fUr Kinder das KulturKaufhaus Stiftung Lesen
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